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Prefacio

Era uma vez... o Pibid na UFPel

1 O contexto

Era uma vez... um Presidente da Republica e um Ministro da Educa-
¢ao que definiram uma politica educacional nacional inédita para qualifi-
car a formacgao de professores e a educagdo basica no pais: fomentar a inte-
gracao entre programas de poés-graduacgao, cursos de formacgao de professo-
res e escolas publicas de educagdo basica brasileiros, criando para isso a
Diretoria de Educac¢ao Basica (DEB) no MEC, em meados de 2007.

Houve também a edi¢ao da Lei 11.502, de 11 de julho de 2007, que
conferiu, com bastante resisténcia interna, a Coordenagdo de Aperfeigoa-
mento de Pessoal de Nivel Superior — Capes, as atribui¢des de induzir e
fomentar a formacgdo inicial e continuada de profissionais da Educagdo
Basica e estimular a valorizagao do magistério em todos os niveis e modali-
dades, priorizando a visao politica de conferir relevancia social nacional a
carreira do magistério da educagao basica.

Estes foram os passos prévios para a edicao do Edital MEC/CA-
PES/FNDE 01/2007 de 12/12/2007 e da Portaria Normativa 30 da mes-
ma data, em que o governo decidiu propor as Instituicdes de Ensino Supe-
rior inicialmente publicas, seu envolvimento em um programa de apoio aos
seus Cursos de Licenciatura das areas de Quimica, Fisica, Matematica e
Ciéncias Biologicas, especificamente em a¢oes de apoio a formacgao inicial
de professores da Educacao Basica, a partir de atividades relacionadas ao
trabalho docente, o que incluia a inser¢ao do licenciando, de todos os se-
mestres dos cursos de licenciatura, nas escolas publicas, além de estudos e
pesquisas sobre o ensino basico.

Houve o cuidado, desde o inicio, e isto foi seguido rigorosamente na
UFPel, de ndo caracterizar esta inser¢do como pré-estagio ou estagio ou
substituicao do professor de sala de aula.

Nascia assim o Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Do-
céncia (Pibid) e cuja historia de sucesso na Universidade Federal de Pelotas
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serd aqui contada a partir das vozes de seus grandes protagonistas. Em de-
poimentos apresentados neste livro, bolsistas-licenciandos, professores-su-
pervisores das escolas parceiras e professores-coordenadores dos diferentes
sub-projetos que funcionaram na Universidade relatam suas experiéncias e
refletem sobre elas.

O inicio do Projeto foi muito lento e cheio de obstaculos, muito em
funcao da relutancia, e também do desinteresse dos 6érgaos administrativos
dos cursos de licenciatura e de seus professores e da desconfianga das esco-
las de Educac¢ao Basica que até aquele momento ndo tinham tido experién-
cias exitosas de colaboracao com as universidades.

Com o passar do tempo, os resultados do desenvolvimento do Proje-
to fizeram com que as instituicdes de educag¢ao superior comegassem a re-
conhecer méritos nas escolas publicas parceiras na formagao de professo-
res, enquanto as escolas e seus professores perceberam o potencial deste
projeto para a melhoria das condi¢des de ensino em suas escolas. Ja os
licenciandos comecaram a entender a escola de outra forma e se motiva-
ram em seus cursos de formacao.

Assim, de um inicio dificil onde ndo havia escolas que quisessem
abrir seus espagos para o Pibid (4 em seu inicio), onde o sistema publico de
ensino se mostrou refratario ao projeto e cursos de licenciatura e seus pro-
fessores pouco interesse demonstraram, seguiu-se, na UFPel, uma trajeto-
ria de crescimento que no seu auge, em 2013, chegou a 610 bolsistas, dos
quais 487 licenciandos de todos os cursos de licenciatura (eram 72 no pri-
meiro edital), 132 professores de 21 escolas publicas de Pelotas (8 no inicio)
e 34 professores de todos os cursos de licenciatura da Universidade (4 no
inicio).

Relatos e reflexdes desta trajetoria de sucesso do Pibid na UFPel se-
rdo apresentados neste livro para preservar e divulgar estas historias para
que nds, que as vivemos, possamos ter esta referéncia e conservar na me-
moria um sonho interrompido mas também para que os que nao as vive-
ram possam também aprender com elas e lutar conosco para que tenhamos
de volta uma politica de formacdo de professores que leve em conta as ex-
periéncias e a histoéria das nossas escolas de ensino basico e de seus profes-
sores.

Para entender melhor estes relatos e as reflexdes dos personagens cen-
trais da historia deste Pibid-UFPel, personagens dos quais nos orgulhamos
tanto, € importante que se detalhem as caracteristicas dos projetos que as
originaram, o que sera feito na continuidade.

10



Pibid-UFPel: a iniciagdo a docéncia sob o olhar de sujeitos de diferentes dreas do conhecimento

2 O Pibid na UFPel

Conforme ja se falou, o Programa Institucional de Bolsa de Iniciagao
a Docéncia (Pibid) foi criado pela Diretoria de Educag¢ao Basica do MEC
(DEB) em conjunto com a Coordenagao de Apoio a Pessoal de Nivel Supe-
rior (CAPES), por meio do edital MEC/CAPES/FNDE, em 12 de dezem-
bro de 2007.

Os principais objetivos definidos no Edital e nos documentos que se
seguiram, foram os de estabelecer agdes conjuntas entre as escolas de edu-
cagao basica e os cursos de licenciatura das Instituicdes de Ensino Superior
Federais, a partir da problematizagdo entre a teoria e a pratica da formacao
de professores; da promogdo da valorizacao do professor da escola basica;
do reconhecimento da escola publica como espaco de produgdao de conhe-
cimento; e da inser¢ao do licenciando em seu /ocus de trabalho futuro, pro-
movendo assim uma formacao que problematiza a partir da realidade do
sistema educacional e propde alternativas para supera-la.

O Pibid, até o Edital 2013, foi considerado, e na UFPel isto sempre
foi uma questdo basilar, um programa que trabalhava com a concessao de
bolsas de iniciagdo a docéncia para incentivar os alunos-bolsistas, a se dedi-
carem aos projetos e ao seu processo formativo, sendo apoiados, acompa-
nhados e orientados na escola por professores da escola basica, que para
isto receberam uma bolsa. Também os coordenadores dos sub-projetos,
professores dos cursos de licenciatura, receberam apoio financeiro para se
dedicarem a projetos de formacao de professores e ao apoio aos bolsistas.

A coordenacgdo geral na Universidade estava a cargo de um Coorde-
nador Institucional, representando a Reitoria da Universidade e responsa-
vel pela administragdao, também financeira, do Projeto.

No primeiro edital, em 2007, a proposta era a de apoiar a formagao
de professores para as disciplinas de Matematica, Fisica, Ciéncias Biologi-
cas e Quimica, consideradas aquelas com maiores caréncias formativas e
com numero insuficiente de profissionais. Para isto, a Pro-Reitoria de Gra-
duacao da UFPel convidou os coordenadores destes quatro cursos de licen-
ciatura para discutirem a adesdo ao Pibid e elaborarem um projeto a ser
submetido a CAPES.

Elaborado o Projeto, apds muitas discussoes, priorizaram-se agdes
disciplinares e interdisciplinares referenciadas pelos Parametros Curricula-
res Nacionais (PCN), até entao ilustres desconhecidos tanto na universida-
de como também nas escolas.

11
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Institucionalmente, deveria haver um termo de cooperagao com a
Rede Estadual de Ensino. Para isso, foram realizadas reunides com repre-
sentantes da Coordenadoria Regional de Educacdo de Pelotas (5* CRE)
para viabilizar a participacao das escolas estaduais no Projeto. Apds mui-
tas dificuldades e resisténcias por parte da 5* CRE, foi firmado convénio
para que os licenciandos pudessem entrar nas escolas e participar de suas
atividades sem se envolverem diretamente com a regéncia de classe mas
sempre acompanhados por um professor da escola.

Nao havia antecedentes de tais agdes e, assim, partiu-se do zero. Tudo
era novidade e tudo era expectativa. Mas, conseguida autorizagdo da Secre-
taria Estadual de Educag¢do, havia, como ja se comentou, o obstaculo das
escolas quererem participar até por que a sala de aula ainda é considerada,
pela maioria dos professores, como um territério fechado a estranhos. Havia
também a necessidade de superar os obstaculos criados nas escolas pela for-
ma como 0s cursos de licenciatura executavam os estagios supervisionados.

Com muito corpo a corpo, conseguimos as quatro escolas que preci-
savamos e os oito professores, dois de cada escola, para iniciar as ativida-
des. O Projeto foi aprovado pela CAPES em 22/07/2008, para funcionar
durante 24 meses, com um parecer muito favoravel:

A proposta é muito bem caracterizada, apresentando adequada contextuali-
zag¢ao com dados relevantes sobre o municipio onde a institui¢ao estd inseri-
da. Seu destaque € a abordagem interdisciplinar, com previsdo de inser¢ao
dos bolsistas das diferentes areas de conhecimento nos trés grupos da educa-
¢do basica. A fundamentacdo esta em sintonia com as politicas governa-
mentais em curso e revela plena adequagdo aos objetivos, caracteristicas e
exigéncias do Pibid.

O Parecer menciona ainda a esséncia de nosso projeto, referenciada,
como ja se disse, nos Parametros Curriculares Nacionais:

“As ag0es e estratégias para inser¢ao dos bolsistas nas escolas estdao organiza-
das por eixos de agdes transversais: a) eixo de formacdo didatico-pedagogica
geral, constituido de estudos, encontros semanais, mensais ou bimensais, tan-
to entre as areas quanto entre as escolas e as areas para planejamento, estudos,
registro e sistematizacdo das a¢Oes e avaliagdo; e b) eixo de formagdo didati-
co-pedagbgica integrada, constituido por a¢Oes especificas das areas e outras
orientadas para a formacdo interdisciplinar para todos. A proposta contem-
pla ainda formagdo continuada de professores em servigo”.

Obteve-se, em 31 de outubro de 2008, autorizagdo para a implemen-
tacdo do projeto nas 4 escolas previstas, com 72 alunos-bolsistas, 4 coorde-
nadores de area e dois professores-supervisores por escola. Em funcao de
problemas politicos na CAPES e também por impossibilidade legal, em
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funcgdo das eleigdes municipais de 2009, o repasse das verbas necessarias ao
seu funcionamento e o inicio efetivo da execu¢do do Projeto ocorreram
apenas em fevereiro de 2009.

O Pibid, que surgiu com a proposta de formar professores para as
disciplinas de Matematica, Fisica, Biologia e Quimica, por serem conside-
radas areas com déficits no ntimero de professores em atividade e poucos
alunos matriculados nas respectivas licenciaturas, desencadeou, desde seu
inicio, um entusiasmado movimento nacional de resgate do magistério da
escola basica e de reformulagdo da formagao inicial e promogao da forma-
¢ao continuada dos professores da educac¢do basica, entusiasmo reforcado
em reunides com todos os coordenadores institucionais, em Brasilia.

Este movimento resultou, em seguida, no aumento da abrangéncia
do projeto, incluindo-se primeiro os cursos de Pedagogia. As edigdes se-
guintes (2009, 2010, 2011 e 2013) incluiram, progressivamente, além das
universidades federais, também as estaduais, municipais, comunitarias e,
por fim, as universidades privadas, além de também progressivamente se
estender a todos os cursos de licenciatura. Em 2010 foram propostos mais
dois editais chamados de Pibid Diversidade, relacionados a educag¢iao no
campo e a educacgao indigena.

A UFPel participou de todos os editais, exceto dos do Pibid Diversi-
dade. O numero crescente de bolsistas pode ser visto no quadro abaixo:

Quadro 1: Evolugdo do numero de bolsistas Pibid na UFPel

Edital Licenciaturas N° N° N° | Total
Alunos| Superv.|Coord.
MEC/Capes/ Quimica, Matematica, Fisica e 72 8 4 84
FNDE/Pibid Ciéncias Biologicas — Pibid I
2007
Edital Historia, Ciéncias Sociais, Filosofia, 124 16 8 148
n. 02/2009 Pedagogia, Letras, Teatro — Pibid IT
Edital Pibid I: Quimica, Matematica, Fisica, 122 16 8 146
n. 01/2011 Ciéncias Bioldgicas.

Pibid Geo-Artes: Geografia, Danga,
Musica e Artes Visuais

Geografia, Musica, Ciéncias Bioldgicas, 70 2 2 74
Matematica — aumento de vagas.
Educagao Fisica — entrada no
Pibid II-Humanidades
Total com o aumento de vagas — Editais 02/2009 e 01/2011 316 34 18 368
Edital Artes Visuais, Ciéncias Bioldgicas, Ciéncias 487 92 34 613
n. 061/2013 Sociais, Educa¢ao Fisica, Filosofia, Fisica,
Geografia, Fisica, Geografia, Historia, Letras,
Matematica Diurno (Campus Capao do Ledo),
Matematica Noturno (Campus Sede), Musica,
Pedagogia, Quimica, Teatro

Fonte: https://wp.ufpel.edu.br/pibid/.
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Como nossas avaliagdes sobre o desenvolvimento dos projetos foram
sempre as mais positivas, a esséncia dos nossos referenciais permaneceu o
mesmo, mudando algumas estratégias para o Edital 061/2013, que con-
templava todos os cursos de licenciatura da UFPel e tinha a participagdo de
610 bolsistas distribuidos em 21 escolas publicas urbanas de Pelotas, con-
forme mapa abaixo:

Quadro 2: Escolas publicas urbanas de Pelotas participantes do Edital 2013

Escolas Parceiras do PIBID - UFPel em Pelotas - RS

Legenda
£, Fund Avs Fuais
Ensinns Furad, o Mida
Enpins Wbt
Eng. F Anos uguss (Munsppess)
e Alcktn 1 Lima
et -
A Brasd e
Bom Joagum F. do Melo
Dom. oo firaga
B Anieio Leivas Lese b
B oo 8 Looes

Fik 83 Gunha ey

Caplo do Ledo

D WOZEFS X =IO WRDNE*O8 BN

Fonte: https://wp.ufpel.edu.br/pibid/.

Por esta magnitude, o Projeto foi dividido em a¢des para as Séries Ini-
ciais, para o Ensino Fundamental e para o Ensino Médio, conforme abaixo:

a) Atividades disciplinares

Organizadas pelas areas nos trés niveis de ensino e desenvolvidas em
sala de aula com a presenga do professor da disciplina e com apoio dos
supervisores do projeto na escola, atendendo demandas tanto dos professo-
res da escola como do projeto Pibid.

b) Atividades interdisciplinares

Organizadas com a coordenacao das diferentes areas do projeto e
participagdo dos supervisores, planejadas, desenvolvidas e avaliadas de acor-
do com os niveis de ensino:

14
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a) Anos Iniciais — Ensino Fundamental — Projetos articulados com os
PCNs e o Pacto Nacional pela Alfabetizagdo da Idade Certa (PNAIC).
b) Anos Finais — Ensino Fundamental — Projetos articulados com os
temas transversais dos PCNs e por eles referenciado.
¢) Ensino Médio — Projetos articulados com a disciplina de Semina-
rio Integrado fundamentados no Ensino Politécnico entdo em execugao
pela Rede Estadual de Ensino do Rio Grande do Sul.
O parecer avaliativo da Capes, em sua esséncia foi de que o destaque
do Projeto continuava sendo
a abordagem interdisciplinar, com previsdo de inser¢do dos bolsistas das
diferentes areas de conhecimento nos trés grupos da educacdo basica. A

fundamentagdo esta em sintonia com as politicas governamentais em curso
e revela plena adequagdo aos objetivos, caracteristicas e exigéncias do Pibid.

Prossegue o parecer:

As ag0es e estratégias para inser¢do dos bolsistas nas escolas estdo organiza-
das por eixos de ag¢des transversais: a) eixo de formagdo didatico-pedagdgica
geral, constituido de estudos, encontros semanais, mensais ou bimensais, tan-
to entre as areas quanto entre as escolas e as areas para planejamento, estudos,
registro e sistematizac¢do das acOes e avaliacdo; e b) eixo de formagao didati-
co-pedagbgica integrada, constituido por agdes especificas das areas e outras
orientadas para a formacao interdisciplinar para todos. A proposta contem-
pla ainda formagdo continuada de professores em servigo.

No entanto, apés o auge em 2013 com o Edital 061, comegaram a
ocorrer mudang¢as administrativas no Ministério da Educac¢ao e na CAPES
e estas se refletiram de forma negativa no Pibid, principalmente com rela-
¢do ao corte de verbas e redug¢do do numero de bolsistas (de 613 para 444
no periodo 2015/16).

Estava terminando o periodo de ouro da valoriza¢ao da formagdo
inicial e continuada de professores. Estas mudancas derivaram diretamente
dos processos politicos que culminaram com a substituicao da Presidenta
da Republica e de toda a equipe do Ministério da Educa¢ao, com a conse-
quente mudanca radical nas prioridades e enfoques da educagao nacional.

Como o Pibid ¢, a partir de um decreto do Presidente Lula, uma
politica de Estado e ndo de governo, sua extingao nao foi possivel mas alte-
raram-se seus objetivos e enfoques e hoje, conforme pagina do MEC: O
Pibid é uma agdo da Politica Nacional de Formagdo de Professores do Ministério da
Educacio (MEC) que visa proporcionar aos discentes na primeira metade do curso
de licenciatura uma aproximagdo prdtica com o cotidiano das escolas publicas de
educagdo basica e com o contexto em que elas estdo inseridas.
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A UFPel continua a participar do Pibid neste novo formato. As ava-
liagdes a seguir se relacionam as atividades até a concussao do Edital 2013.

3 Avaliacao até o término do Edital 061/2013

Os diversos processos avaliativos desenvolvidos no periodo contem-
plaram todos os segmentos envolvidos com o projeto e, no seu conjunto,
indicaram o impacto positivo desta politica na formacdo de professores e na
organizacao dos cursos de licenciatura na Universidade Federal de Pelotas.

De maneira geral, a apreciacdo ¢ de que as a¢oes qualificaram a for-
macao de professores, em particular, com o novo enfoque didatico-meto-
dologico aportado pelos projetos interdisciplinares.

Os estudantes avaliaram os aspectos positivos:

a) de metodologias: desenvolvimento da capacidade de comunica-
¢do, aprendizagem da escrita e a publicagao de trabalhos, inser¢ao da prati-
ca de pesquisa na escola e em suas praticas docentes; exercicio da interdis-
ciplinaridade; percepcao da necessidade de referenciais tedricos para fun-
damentar praticas pedagbgicas;

b) da reorganizac¢ao dos cursos de formacgao inicial: iniciativas con-
cretas para repensar as licenciaturas a partir das necessidades identificadas,
principalmente pelos pibidianos;

¢) da inser¢do na escola e a pratica profissional: conhecimento da
escola publica, favorecendo a formagao profissional do pibidiano; descons-
trucdo da organizacao hierarquica dos curriculos das escolas e a percep¢ao
da possibilidade de novas logicas para o estabelecimento de propostas cur-
riculares; conhecimento das diferencas e semelhancas entre as escolas da
rede publica; construgdo de relagdes de confianga com as equipes diretivas

d) de sua formacao pessoal: ter certeza da escolha profissional feita;
valorizac¢ao do trabalho coletivo como um processo de aprendizagem con-
tinuo e um exercicio de respeito mutuo; construg¢do de um espirito pibidia-
no interdisciplinar; leitura de textos cientificos, sua sistematizacao e a or-
ganizac¢do da apresentacdo de seminarios; elaboragdo de textos para pu-
blicagao em revistas e livros; apresentacdao de trabalhos em congressos e
reunides da drea; constru¢do de uma cultura de aprendizagem permanente
tanto entre alunos bolsistas como também entre os supervisores.

Ja os coordenadores de area focaram sua avaliacao nos efeitos do
Projeto em seus cursos. Estes foram agrupados segundo o impacto conside-
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rado, seja na estrutura e funcionamento do curso, seja também pela presen-
¢a de pibidianos em sala de aula e em outras atividades do curso.

Assim, consideraram:

a) Mudangas na estrutura curricular; na maioria dos cursos foram
notados movimentos de reforma curricular, adequando os curriculos as
necessidades de um curso especificamente de licenciatura. Houve também
alteracoes em disciplinas da area de formacao didatica enriquecendo-as com
experiéncias reais e causando transformacoes nos seus planos de ensino e
nas metodologias, além de propostas de alteragdes na grade curricular.

b) Valorizagao do curso/licenciatura: muitas destas mudancgas curri-
culares se tornaram possiveis em virtude da valoriza¢ao da licenciatura no
curso, tanto pelos alunos como também pelos professores, acarretando, em
alguns casos, aumento da permanéncia de alunos no curso (menos evasao).
Também ocorreram transferéncias do bacharelado para a licenciatura e um
aumento da autoestima dos pibidianos.

¢) Mudangas nos alunos pibidianos: os coordenadores de area tam-
bém identificaram muitas mudangas na postura dos alunos, alguns destes
reconhecidos pelos préprios alunos em seus depoimentos acima. Assim
destacaram-se: aumento da motivagao para a realizacao de propostas na
area de ensino; compreensao maior do que significa lecionar no ensino
publico; crescimento dos alunos do curso em conhecimentos profissionais
e sociais; aumento da autonomia em seus estagios supervisionados; qualifi-
cagdo dos debates sobre o0 ensino na area especifica.

d) Impacto nos demais alunos do curso: finalmente, as acdes dos sub-
projetos tiveram impacto positivo sobre outros académicos dos cursos e
provocaram o seu interesse pelo Pibid, até como colaboradores de algumas
agOes, o que aproximou os estudantes dos cursos de licenciatura entre si e
também dos de bacharelado.

Por tudo isso, restam avaliar as mudancgas e os impactos nas escolas,
0 que nao se fez mas certamente os supervisores, em seus depoimentos nos
textos a seguir, o farao.

4 Concluindo

Muitos dos aspectos avaliados aqui reaparecerao nos textos que se
encontram a seguir. E os registros dos impactos deste processo na UFPel
certamente ficardo como aprendizagens dos entdo bolsistas licenciandos e
hoje professores da escola basica, dos mestres e também doutores que ala-
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vancaram, a partir de sua participagao, novos rumos profissionais. Ficardao
também presentes nas experiéncias profissionais dos entao supervisores com
um novo olhar para a escola e para a sala de aula. Se refletirao também,
como ja se refletiram, nas mudangas ocorridas e por ocorrer nos cursos de
licenciatura e nas propostas de forma¢ao continuada na UFPel.

Mesmo com a continuidade do Pibid, mas em outras bases, desejo,
particularmente, que as aprendizagens construidas por todos nds neste pe-
riodo nos fagam desejar um retorno deste movimento de intensa criativida-
de e entusiasmo, de fé e de esperanga na vitéria dos ideais construidos a
partir daquele Pibid criado em 2007 priorizando a visdo politica de conferir
relevdncia social nacional a carreiva do magistério da Educagdo Bdsica... em agdes
de apoio a formagado inicial envolvendo atividades relacionadas ao trabalho docente,
o0 que incluia a inser¢do do licenciando, de todos os semestres dos cursos de licencia-
tura, nas escolas publicas.

Temos esta oportunidade agora.

Verno Kruger
Ex-Coordenador Institucional
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Apresentacao

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciacao a Docéncia da Uni-
versidade Federal de Pelotas (Pibid/UFPel) é uma iniciativa federal para
o aperfeicoamento e a valorizagdo da formagao de professores para a edu-
cagao basica, financiada pela Coordenac¢do de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior (Capes).

O programa concede bolsas a estudantes de Licenciatura, a professo-
res de escola basica e a professores de ensino superior, de modo que esses
participem de projetos de inicia¢do a docéncia desenvolvidos por Institui-
¢oes de Educacao Superior (IES) em parceria com escolas de educagao ba-
sica da rede publica de ensino. Assim, os projetos institucionais devem pro-
mover a inser¢ao dos estudantes no contexto das escolas publicas desde o
inicio de sua formag¢ao académica para que desenvolvam atividades didati-
co-pedagogicas sob orientacdo de um docente da Licenciatura e de um pro-
fessor da escola.

O programa ¢ amplamente reconhecido, tendo em vista alguns im-
pactos na relagao entre escola e universidade e na formagao de professores,
pois: contribui e incentiva a formacgao, com qualidade, de docentes para a
educacao basica (Ensino Fundamental e Médio); promove a aproximagao
e a integracdo entre educagao superior e educagdo basica, bem como a in-
ser¢ao dos licenciandos no cotidiano de escolas da rede publica de educa-
¢do; permite que professores planejem e desenvolvam ag¢des que visam a
oportunidades de criagdo e participagdo em experiéncias metodologicas,
tecnolodgicas e praticas docentes de carater inovador e interdisciplinar que
busquem a superagdo de problemas identificados no processo de ensino e
de aprendizagem de estudantes da educacgao basica.

Na Universidade Federal de Pelotas (UFPel), o programa Pibid é
organizado de modo a contemplar grupos e agdes de atividades disciplina-
res e projetos interdisciplinares que atuam em 17 (dezessete) escolas publi-
cas de Pelotas (municipais e estaduais), contemplando estudantes dos anos
iniciais e anos finais do Ensino Fundamental e do Ensino Médio.

No campo disciplinar, os subprojetos organizam-se de modos varia-
dos, mas todos sendo desenvolvidos a partir de questdes, atividades e tare-
fas enfocadas numa area especifica — em subprojetos de Artes Visuais, Bio-
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logia, Ciéncias Sociais, Danga, Educagdo Fisica, Filosofia, Fisica, Geogra-
fia, Historia, Letras, Matematica, Musica, Pedagogia, Quimica e Teatro.
Cada subprojeto, quando realizado no campo disciplinar, atua em uma ou
mais escolas em parceria com docentes ou aulas daquela mesma area. No
campo interdisciplinar, as agdes sao desenvolvidas integrando coordenado-
res de area, supervisores e bolsistas de diferentes areas. Nesse sentido, das
17 (dezessete) escolas que integram o projeto Pibid-UFPel, as coordena-
¢cOes de area, os supervisores e 0s bolsistas de iniciagcdo a docéncia distri-
buem-se em grupos em cada uma dessas escolas, em turnos distintos, para
realizar agcdes que integrem a construcao e o desenvolvimento de projetos
interdisciplinares.

Ao considerar o contexto de abrangéncia e de atuacao do Pibid-UFPel,
este livro comporta uma coletanea de textos que visam compartilhar expe-
riéncias e reflexdes provenientes de atividades disciplinares e/ou interdisci-
plinares, sob o olhar de pibidianos e supervisores atuantes em areas especifi-
cas de formagdo, em que estdo vinculados a partir de projetos e/ou ativida-
des orientadas por coordenadores de area.

Os textos desta coletanea estdo divididos em trés blocos. No primeiro
bloco, apresenta-se e discute-se sobre atividades de iniciacao a docéncia
desenvolvidas por subprojetos de areas. Num segundo bloco, ha textos que
refletem sobre os grupos interdisciplinares. No terceiro bloco, sobre aspec-
tos gerais que demarcaram as areas a partir de reflexdes de diferentes agcdes
que compdem o Pibid.

Ao considerar o exposto, almeja-se que os relatos experienciados e
apresentados neste livro promovam reflexdes, saberes e praticas que poten-
cializem a formag¢do docente de outros contextos, grupos e sujeitos que
atuam na educac¢ao basica ou no Ensino Superior.

Parte I — Atividades das areas

O capitulo Teatro, Estética e Emancipacdo: convergéncia entre agoes de ini-
ciagdo a docéncia e iniciagdo a pesquisa, de autoria de Anderson Morais De-
mutti (ex-bolsista, professor de Teatro na educagdo basica) e Maria Amé-
lia Gimmler Netto (ex-coordenadora do subprojeto Pibid-Teatro), apre-
senta a convergéncia entre duas agdes voltadas ao ensino e a pesquisa em
teatro, sendo elas o “Pibid Teatro UFPel” e a pesquisa “Jogatina: jogo de
aprendizagem, teatro pos-dramatico e suas contribuigdes para a pedagogia
do teatro”. Ao longo do artigo, mostram-se reflexdes sobre duas agoes es-
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pecificas, que foram: a Escola de Espectador e a Mostra de Cenas. Tais
atividades foram desenvolvidas entre os anos de 2014 e 2015 na Universi-
dade Federal de Pelotas e tiveram como foco a formagao do(a) professor(a)
de Teatro. A reflexao trazida foca-se no entrelacamento de a¢des de inicia-
¢ao a docéncia, vinculadas a agdes de iniciacdo a pesquisa. Também sao
abordadas as repercussdes na pratica docente de um ex-aluno de Teatro-
Licenciatura, bolsista do Pibid e participante do grupo de pesquisa, agora
professor de Teatro numa escola de Ensino Médio.

No capitulo Subprojeto Quimica do Pibid da UFPel: A¢bes e relato sobre o
tabuleiro periodico, os autores Jhonatas da Silva Nunes, Vitoria Schiavon,
Karla dos Santos Terra, Bruno dos Santos Pastoriza e Fabio André San-
giogo apresentam pressupostos do Pibid e do subprojeto, com destaque para
a atividade denominada de “Tabuleiro Peridédico”, planejada e desenvolvida
pelo grupo do Pibid Quimica. O texto, ao evidenciar o carater do jogo peda-
gogico, coloca em destaque a poténcia do jogo que trabalha com participa-
¢do, interpretacdo e apropriagdo da linguagem quimica, que permitem com-
preender distintos contextos e transformacgdes presentes na natureza. As dis-
cussOes sinalizam a importancia da organizagao das atividades de ensino
com objetivos definidos, visto que eles sao essenciais para a poténcia pedago-
gica no processo de ensino e de aprendizagem, superando o carater mera-
mente ludico, do interesse e da motivacao da atividade as aulas de Quimica.

No capitulo 4 importincia de uma oficina como proposta pedagdgica no
ensino de genética, os autores Alexia Brauner de Mello, Lucas Schneider
Lopes e Magda Rosane Nunes Corréa, atuantes no subprojeto de Ciéncias
Biologicas, apresentam o potencial do Pibid no desenvolvimento de ativi-
dades pedagogicas, apresentando um relato sobre a adaptagdo de uma ativi-
dade “CSI: Um crime sem solu¢ao” em desenvolvimento na escola ao con-
texto da formagdo dos licenciandos do curso de Ciéncias Biologicas. No tex-
to, ha evidéncias que dizem sobre o potencial do Pibid e da atividade na
organizag¢ao de metodologias que superam o ensino tradicional e para a for-
macao dos participantes e ministrantes da oficina pedagogica.

No capitulo As Cartografias do Pibid Geografia UFPel, os autores Ga-
briela Klering Dias, Maiara Moreira Berdete, Pedro Henrique de Souza
Rafael e Liz Cristiane Dias discorrem reflexdes a partir de duas oficinas
desenvolvidas: “Mapas Mentais e o Estudo do Meio” e “Iniciagdo Carto-
grafica”, ao ter como pressupostos as relacdes entre a cartografia escolar e
o pensamento espacial, assinalando discussdes sobre a cartografia na sala
de aula, a importancia do Pibid nessa aproximac¢ao e na busca pela cons-
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trucao do saber geografico. Os resultados demonstram novas possibilida-
des dos estudantes da escola verem a Geografia e de fazer analise das suas
realidades, além de contribuir para a formag¢ao docente dos pibidianos, nas
maneiras de pensar a ciéncia geografica e o pensamento espacial no con-
texto escolar.

No capitulo Tempo Presente, Cinema e Ensino de Historia: um olhar a
partir do Pibid, as autoras Caroline Cardoso da Silva, Eliza de Mello Sil-
va, Maria Carolina Souza e Sinara Veiga Faustino apresentam a ativida-
de intitulada “Os militares em campo: futebol e ditadura no Brasil”, elabo-
rada pelo subgrupo de pesquisa e atuagdao do Pibid Historia, encarregado
da tematica Ditadura Militar e Ensino de Historia. As discussdes que guia-
ram a constru¢do dessa atividade, a saber, foram aquelas em torno da His-
téria do Tempo Presente e do Cinema, pensados em suas relagdes com o
ensino de Historia.

No capitulo As praticas musicais a partir das observagées da realidade em
sala de aula, os bolsistas do curso de Musica Luana Medina de Barros e
Lucian Baldez Leal, orientados pelos professores Regiana Blank Wille e
Rafael Garcia Borges, apresentam as atividades de educa¢ao musical de-
senvolvidas na E.M.E.F. Ferreira Viana para criangas de oito turmas dos
anos iniciais (1°, 2°, 3° anos) do Ensino Fundamental, colaborando com os
debates e as problematizag¢des atuais no campo da educagao musical. Re-
fletem sobre o processo de inser¢ao do ensino de Musica na escola, a troca
de saberes e as diferentes vivéncias musicais que cada um traz consigo, an-
corados pela pedagogia de Carl Rogers.

No capitulo intitulado Caos e capacidade agencial do aluno: elementos
desenvolvidos nas aulas de Artes Visuais, a bolsista Laura Sacco dos Anjos
Torres e a professora Maristani Polidori Zamperetti convidam para uma
reflexdo sobre a fungao da arte na escola, o desprestigio e a falta de entendi-
mento sobre essa disciplina e oferecem, a partir das suas vivéncias com o
Pibid na escola, uma interessante alternativa para pensarmos o lugar da
arte como um espago ‘“marginal” que possibilita a criatividade dos alunos e
como um “poder pedagdgico de amplo alcance”.

No capitulo Do escuro ao infinito, da oficina ao artigo académico: o pensar
a partir das agoes de um “pibidiano gay”, o pibidiano do curso de Ciéncias
Sociais Felipe Aurélio Euzébio apresenta uma série de perguntas e refle-
x0es levantadas ao longo de sua trajetoria de formacgdo pessoal e de forma-
¢do académica, apresentando narrativas criticas que tiveram como base a
oficina “Do Escuro ao Infinito: Luta, Sensibilidade e Poesia de Jovens
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LGBTSs do Brasil para a Educagdo Bésica”. O trabalho denuncia uma lacu-
na na formagdo e discussao sobre os jovens LGBTs e defende a oficina
como uma possibilidade de exercitar o sensivel e a empatia para com as
realidades dos muitos que vivem nas escolas com a abordagem de discus-
soes de género e de diversidade sexual.

Parte II — Atividades interdisciplinares

No capitulo Experiéncia formativa: Um olhar dos pibidianos da Geografia
sobre o ensino, a pesquisa e a extensdo, ha um relato de a¢des de pibidianos e
professoras de Geografia Valdirene Drehmer, Matheus Flores Ramires,
Rosangela Lurdes Spironello e Maria Elizabeth Lenz a partir de acdes do
grupo interdisciplinar desenvolvido em uma escola a respeito da oficina
denominada “Projeto ENEM — Exame Nacional do Ensino Médio”. O
trabalho apresenta resultados que exploram a importancia da articulacao entre
0 ensino, a pesquisa € a extensao a partir da interven¢ao do Pibid na escola
com tematicas alusivas ao ENEM. As a¢des possibilitaram o alcance a co-
munidade por meio de praticas de iniciagdo a docéncia e que buscam aproxi-
mar os alunos da educacao basica ao contexto da universidade.

No capitulo intitulado ‘4 Paz” — ensinando a compreensdo no projeto do
Pibid na E.E.E.F. Dom Joaquim Ferreira de Mello, de autoria da coordenadora
do subprojeto Pibid-Artes Visuais Maristani Polidori Zamperetti, pode-
mos acompanhar todo o processo de construcao e elaboragdo do projeto
interdisciplinar, desde o diagnostico da realidade escolar, as agdes realiza-
das até os resultados alcangados com o projeto na E.E.E.F. Dom Joaquim
Ferreira de Mello. O tema da paz foi selecionado decorrente da evidéncia,
através de entrevistas e observagdes realizadas e depoimentos de professo-
res da escola, de “situacdes de violéncia verbal e minimiza¢dao do sentido
do termo, de forma quase naturalizada. O projeto abordou o tema paz e as
diferentes formas de manifestacao dessa na vida cotidiana, buscando de-
senvolver o respeito mutuo, a promogado de praticas pedagogicas que con-
tribuissem para o autoconhecimento e a autoestima dos alunos”. Através
dos relatos do grupo de alunos de iniciagdo a docéncia e de supervisores a
autora nos evidencia a importancia desse projeto para a escola e para todos
os sujeitos envolvidos.

No capitulo Movimento, acdo, transformagcdo: o Pibid na Escola Munici-
pal de Ensino Fundamental Nucleo Habitacional Getilio Vargas, as autoras An-
drisa Kemel Zanella, Carla Teixeira Coelho e Angela de Souza Avila

23



LEITE, V. C.; SANGIOGO, F. A,; FRISON, L. M. B.; FERREIRA, A. L. A. * Apresentacdo

tratam sobre as atividades interdisciplinares desenvolvidas pelo Pibid na
escola a partir de um questionario diagnodstico. Os temas eleitos pela comu-
nidade foram o lixo, a familia, os direitos humanos e as possibilidades pe-
dagbgicas de intervengdo. Destacam também como se desenvolveram os
estudos e as praticas no grupo de trabalho interdisciplinar e como essas
agoes contribuiram para a formag¢ao académica dos discentes das Licencia-
turas envolvidos.

No capitulo Projeto POMAR na E.E.E.M. Areal: o papel da educacdo am-
biental no ensino escolar, as autoras Luiza Corréa Eloi, Halana de Avila
Lautenschleger e Flavia Marchi Nascimento apresentam o trabalho in-
terdisciplinar através do projeto “Pomar” para suscitar questionamentos
ambientais e estimular a pratica de acdes ecologicas a partir da constru-
¢do coletiva entre alunos e docentes de um pomar de arvores frutiferas
nativas no jardim da escola. A atividade proporcionou a experiéncia de
trabalhar um assunto pouco difundido na escola e ofereceu aos graduandos
do Pibid, professores e alunos do projeto, o desafio e a oportunidade de
construir coletivamente um conhecimento vasto, ampliado pela diversida-
de de saberes envolvidos por um grupo formado de estudantes provenien-
tes de diversas areas do conhecimento.

No capitulo Jornal na escola: a atuagdo interdisciplinar do Pibid em busca
de uma pratica docente reflexiva, as autoras Caroline Cardoso da Silva, Ca-
roline Ribeiro Paz e Flavia Marchi Nascimento apresentam o trabalho
interdisciplinar, através do projeto “Coletividade na Escola Areal”. O pro-
jeto visou fomentar agdes necessarias que buscassem a coletividade para
contribuir nas solu¢des de problemas, como a pratica de bullying e a falta de
pertencimento a escola. A criagao do jornal teve como objetivo principal
dar visibilidade as ac¢Oes realizadas na escola e buscava também reconhecer
e valorizar os trabalhos realizados pela comunidade escolar, assim como
fomentar a pratica do dialogo e reflexdes dos alunos dentro da sala de aula,
debatendo sobre a questdes sociais, politica e econdmica da cidade, estado
e pais, para construir suas proprias conclusdes e compreensao de mundo.

Parte III — Reflexdes sobre o Pibid

No artigo Pibid-UFPel: avaliar para avangar, as autoras Maranlaini Pa-
tricia Azevedo Schemmfelnnig, Vanessa Caldeira Leite e Lourdes Ma-
ria Bragagnolo Frison apresentam os resultados de uma atividade pedago-
gica de avaliagao realizada no ambito do Pibid-UFPel (2014-2018), com o
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objetivo de identificar as principais contribuigdes do programa e as maiores
dificuldades enfrentadas durante o desenvolvimento do projeto institucio-
nal sob o ponto de vista dos supervisores. Os aspectos positivos e negativos
indicados pelos supervisores foram e ainda sdo balizadores para pensar a
inicia¢do a docéncia na instituicao, na medida em que se faz necessario
corrigir ou minimizar as dificuldades e ampliar as praticas com resultados
satisfatorios tanto para a universidade como para a escola parceira.

No capitulo As Contribuicées do Pibid sob a ética docente, as autoras Ali-
ne Santos Notari e Raquel Schmidt Islabao apresentam as praticas pibidi-
anas no contexto escolar. Tendo como objetivo geral analisar as contribui-
¢Oes do programa no processo de ensino e aprendizagem em uma escola
publica, refletindo sobre as agdes pedagdgicas desenvolvidas pelos alunos
pibidianos no projeto disciplinar da Pedagogia e suas contribui¢des no de-
senvolvimento da leitura e da escrita.

No capitulo Iniciacdo a docéncia: o mérito do Pibid na formagdo de profes-
sores a partir da experiéncia de licenciandos em Portugués, de autoria de Bruna
Deon Cittadella’ Ingrid Braga dos Santos, Nessana de Oliveira Pereira e
da coordenadora de area Karina Giacomelli, busca-se refletir sobre a im-
portancia do Pibid para a formacao inicial de professores, destacando a
aproximacao universidade-escola e a articulacdo teoria-pratica no ambito
da area do curso de Letras — Portugués. No texto, as autoras problemati-
zam a dicotomia teoria-pratica que constitui cursos de Licenciatura, desta-
cando contribui¢bes do Pibid a formagao inicial e continuada de professo-
res ao inserir os licenciandos em espacgos de exercicio profissional desde o
inicio do curso, abrangendo dimensdes de formagdo que levam em conta
uma organizag¢ao coletiva, ancorada teoricamente, com abordagem de con-
tedos de forma variada e que consideram a formagao mais humana de
estudantes e professores.

No capitulo 4 importincia da Matemadtica nos anos iniciais sob o olhar do
Pibid, os autores Leticia Klein Parnoff e Antonio Mauricio Medeiros Al-
ves discorrem sobre a visdao que os alunos do curso de Licenciatura em
Matematica, inseridos no programa e alocados no subprojeto “Pibid Mate-
matica Anos Iniciais”, tém a respeito da importancia dos estudos referen-
tes a Matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental, visto que o
curso no qual fazem parte nao objetiva formar para o referido nivel de ensi-
no. Também se procura destacar como se desenvolveram os estudos e as
praticas no grupo de trabalho disciplinar e como essas agdes contribuiram
na formagdo académica dos discentes que passaram por esse subprojeto.
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No artigo Pibid Artes Visuais: construindo conhecimentos por meio de pro-
Jjetos na escola, a bolsista de iniciagdo a docéncia Juliana de Avila Ulguim,
orientada pela professora coordenadora de area Maristani Polidori Zam-
peretti, reflete sobre suas percepgdes quanto a docéncia em Artes Visuais
antes e depois de sua participa¢ao no Pibid. Traz relatos sobre suas vivéncias
em praticas de ensino, reconhecendo-se como “professora-aprendiz”, e suas
motivagdes e objetivos de cada oficina, bem como apresenta uma avaliacao
dessas atividades realizadas junto com os professores da escola parceira.

No capitulo Potenciais do Pibid na formagdo de professores, os autores do
curso de Fisica Alisson Castro Batista, Felipe Ferreira Ribeiro, Jodao Vi-
tor de Paula Barboza, Marcos Alexandre Brito Nolasco e Ramon Gou-
lart da Silva escreveram uma coletanea de posicoes por eles defendidas em
relagao aos beneficios que o Pibid oferece aos estudantes que optaram pela
docéncia. Eles evidenciam o importante papel que o reencontro com o
ambiente escolar desempenha na formacgao profissional dos estudantes de
Licenciatura, além do incentivo através de projetos em parceria com esco-
las para o crescimento na arte de ensinar e aprender.

No capitulo Experiéncias vivenciadas e adquiridas na atuagdo como bolsis-
ta de iniciagdo a docéncia, os autores Lorrayne de Menezes da Silva, Lorrai-
ne Diistenhafet, Matheus Souza Quadrado, Mateus Souza Dutra e Thi-
ago Snocck Campelo, do curso de Fisica, relataram as experiéncias viven-
ciadas no Pibid (Programa Institucional de Bolsa de Iniciagao a Docéncia).
No texto, destaca-se o quanto o Pibid contribuiu para o desenvolvimento
intelectual dos seus participantes e para a construgao de praticas de ensino.
Destacam também que essa experiéncia ratificou a escolha da profissao,
descobrindo o professor que gostariam de ter e ser.

A partir da coletanea de textos que abrangem a iniciagao a docéncia
sob o olhar de sujeitos de diferentes areas do conhecimento desejamos uma
otima leitura a todos e a todas!

Os organizadores
Pelotas, inverno de 2018
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Teatro, estética e emancipacao:
convergéncia entre acoes de iniciacao
a docéncia e iniciacdo a pesquisa

Anderson Morais Demutti
Maria Amélia Gimmler Netto

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia — Pibid —
na Universidade Federal de Pelotas (UFPel) foi elaborado e levado para as
escolas visando a pratica da interdisciplinaridade como constru¢do de co-
nhecimento. Nesse espac¢o, o didlogo com diferentes areas possibilita uma
amplitude para realizar as atividades de forma mais dindmica, interessante
e proxima aos estudantes das escolas.

O Pibid na UFPel teve como um de seus objetivos o incentivo de alu-
nos que escolheram uma Licenciatura, oferecendo o contato com o meio
escolar antes dos estagios, provocando experiéncias e praticas docentes. Pos-
sibilita, assim, a identificacdo de metodologias de ensino/aprendizagem tan-
to coletivas como pessoais que tornem o ensino basico mais rico e inovador,
utilizando recursos de tecnologia da informagao e da comunica¢ao. Também
a identificagao de problemas escolares, juntamente com a valorizagdo da pro-
fissao e da escola como um todo sao metas das agdes do programa.

Em dezembro de 2012, entrei para o Pibid e, a partir de entdo, passei
a participar de reunides interdisciplinares na escola e também de encontros
do grupo de teatro, do qual falarei um pouco. No subprojeto da area de
Teatro, éramos doze estudantes do curso e mais duas supervisoras — profes-
soras da rede estadual de ensino. Nossos encontros aconteciam nas sextas-
feiras no periodo da tarde, quando debatiamos e estudavamos praticas rela-
cionadas ao projeto elaborado pela coordenadora de area, Prof. Ms. Maria
Amélia Gimmler Netto, em 2014.

Direcionamos nossas praticas para o Ensino Médio em quatro esco-
las estaduais da cidade de Pelotas, sendo elas: Instituto Estadual de Educa-
cdo Assis Brasil, Escola Estadual Félix da Cunha, Escola Técnica Estadual
Professora Sylvia Mello e a Escola Doutor Augusto Simdes Lopes.
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Como meta tivemos as seguintes agdes transversais para a atuagao
dos licenciandos do curso de Teatro nas escolas pibidianas: oficinas de ini-
ciagao teatral para pibidianos; palestra e formagado continuada de professo-
res da rede publica de Pelotas ou cidades da regiao; leitura e estudo da
proposta de Ensino Médio Politécnico; observagao da realidade escolar e
do perfil dos jovens que as integram.

No eixo a¢des de area tivemos: ciclos de estudos das Pedagogias do
Teatro voltadas ao Ensino Médio; grupo de estudos Arte e Teatro nos PCNs
(Parametros Curriculares Nacionais) e na LDB (Lei de Diretrizes e Bases);
Monitoria Supervisionada; Grupo de Teatro; Dialogo com o Mestre; Esco-
la de Espectadores e a Mostra de Cenas.

Ja o projeto de pesquisa Jogatina: jogo de aprendizagem, teatro pés-dra-
madtico e suas contribuigbes para a pedagogia do teatro do Centro de Artes da
UFPel foi desenvolvido por uma equipe de estudantes da Licenciatura em
Teatro e coordenado pela professora Maria Amélia Gimmler Netto. A pes-
quisa consistiu em colocar em pratica o jogo de aprendizagem proposto por
Bertolt Brecht, associando-o com as atuais teorias de teatro contempora-
neo, o teatro pos-dramatico proposto por Hans-Thies Lehmann e capacida-
des de ensino/aprendizagem em Teatro.

As pecas didaticas estudadas ao longo da pesquisa foram: Um voo
sobre o oceano; Aquele que diz Sim Aquele que diz Ndo; A decisdo, A peca diddtica
de Baden-Baden sobre o acordo; Hordcios e Curidcios e A excegdo e a regra.

Pecas didaticas sao obras dramaturgicas de Bertolt Brecht antes mes-
mo das suas pecas épicas, como: A4 vida de Galileu Galilei; Mde coragem e seus
filhos ou Circulo de giz caucasiano. Como o proprio nome sugere, pegas dida-
ticas ndo tém o proposito de ser espetaculares, e sim propostas artistico-
pedagodgicas, em que mesmo o0s espectadores agem.

A peca didatica ensina quando nela se atua, ndo quando se ¢ espectador. Em
principio ndo ha necessidade de espectadores, mas eles podem ser utiliza-
dos. A peca didatica baseia-se na expectativa de que o atuante possa ser
influenciado socialmente, levando a cabo determinadas formas de agir, as-
sumindo determinadas posturas, reproduzindo determinadas posturas, re-
produzindo determinadas falas (BRECHT apud KOUDELA, 2007)

Quem traz para o Brasil os estudos sobre as obras de Brecht ¢ a pro-
fessora e pesquisadora Ingrid Dormien Koudela (USP) ao traduzir do ale-
mao Lehrstiick. Tais pegas comegam a ser trabalhadas por Brecht entre os
anos 1929 e 1932 com jovens, criangas e operarios. Sao conteudo das pegas
a sociedade e as relagdes de poder, homem e a ciéncia, o individuo e o
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embate com suas tradigdes, entre outros. Qutro objetivo do autor é romper
com o teatro comercial, descentralizando o teatro, assim levando-o para
amadores, estudantes, trabalhadores e seus respectivos lugares na comuni-
dade, escolas e sindicatos. Um teatro pensado para aqueles que nao pagam
pela arte e nem sdo pagos pela arte, mas que querem fazer arte, afirmava
Brecht.

O texto sugere um modelo de ag¢dao, ndo contendo um texto dramati-
co acabado. Dessa forma, as pecas ddo abertura para a criagao de novos
textos a partir de improvisagdes e experimento das situagdes atemporais
trazidas pela historia.

Foram quatro meses de leituras e debates acerca das pegas e dos capi-
tulos do livro Teatro pos-dramdtico, de Hans-Thies Lehmann. Para este tra-
balho utilizo mais precisamente o artigo Teatro pds-dramadtico, doze anos de-
pois, em que o autor disserta sobre o termo e as repercussdes apos doze anos
do conceito de pos-dramatico na Alemanha. Aqui no Brasil, o texto chega
traduzido pela Revista Brasileira de Estudos da Presenga, de Porto Alegre, em
setembro de 2013.

Lehmann, ao pensar que o teatro se reestruturou em todos os ambi-
tos, desde como os grupos se organizam a forma com que o drama € narra-
do, para ele esse teatro esta além do drama tradicional. As diversas tecnolo-
gias aplicadas a cena, a multidisciplinaridade, a danga, o trabalho de coro,
entre outros elementos teatrais, foram construindo um teatro contempora-
neo. Diversos fatos aconteceram para essa nova abordagem, como por exem-
plo a morte de diretores revolucionarios: Heiner Miller, Einar Schleef, Pina
Bausch e Jirgem Gosch. Esses criadores trabalhavam no limite da perfor-
mance, da mistura de danga e teatro, da estética popular com a erudita.
Assim, um desenvolvimento de grupo também surge, o aspecto de génio
individual para o trabalho colaborativo. Rene Pollesch, por exemplo, ndo
inicia um trabalho com texto completo, apenas parte dele, a fim de que os
atores/performers contribuam. “O artista de teatro ndo quer ser um servi-
cal dos espectadores, ele nao quer trata-los como espectadores, mas sim
articular algo no palco que esteja nas mentes das proprias pessoas do tea-
tro” (LEHMANN, 2013, p. 862).

Dessa forma, uma nova maneira de fazer teatro comeca a ser com-
preendida e praticada, pois o espectador, além de vir condicionado pela
estrutura classica de Aristoteles buscando a simetria, o belo, as unidades de
tempo e espago e a linha narrativa com inicio, meio e fim, é também sub-
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metido a anarquias, labirintos e mistura de linguagens, entre outras caracte-

risticas destacadas por Lehmann'.
Da TV eu recebo informagdes, mas ndo estou envolvido na produgdo, logo a
minha responsabilidade ndo existe. No teatro, ¢ diferente. Guy Debord, em
seu texto A Sociedade do Espetdculo, mostra que nossa sociedade tem tendén-
cia a mostrar a préopria sociedade como espectador e o cidaddo como rece-
bedor passivo de processos que lhe sdo ensinados. O teatro pode mudar esta
mera recepgao passiva, romper com esta concepg¢do e isso pode acontecer
de formas muito diferentes [...] para nosso teatro — que nos entendemos
como espago de reflexdo critica da sociedade — podemos abrir mao da estru-
tura dramatica e problematiza-la (NETTO, 2013).

Esse teatro que dialoga com a sociedade e deixa de ser essencialmen-
te espetacular traz, assim, para a cena problemas sociais. E diversos fatores
aconteceram para que questdes sociais sejam levantadas no teatro, como: o
episddio de 11 de setembro do 2001, novas guerras como a do Afeganistao,
Sudao e Estado Islamico, por exemplo, a ascensao de lideres politicos de
direita na Europa, a reestruturagdo completa do campo politico e ideologi-
co depois da Wende (“mudanca”, “ponto de virada”, como a queda do muro
de Berlim, a mudanga para a democracia na Alemanha Oriental) e novos
tipos de problemas sociais, como violéncia urbana e questdes de género.
“O teatro definitivamente sentiu e sente a necessidade de lidar mais direta-
mente com as questoes politicas, mesmo que nao existam solugdes ou pers-
pectivas a oferecer” (LEHMANN, 2013, p. 864).

As pegas didaticas entdo ja previam um teatro do futuro, a intera¢ao
com a plateia, o coro, 0s materiais e as questoes sobre o homem. Foi assim
que a pesquisa se fundamentou com o conceito poés-dramatico. Logo prati-
camos experimentos com as pegas e 0s COrpos, um processo que provocaria
e transformaria minha maneira de atuar, criar, dirigir, ensinar, aprender e
refletir. Descrevo entdo como foi a metodologia de trabalho pratico, das
escolhas tanto de objetos como nossas intengdes com as cenas.

Quando entrei na pesquisa, 0 grupo estava em transicio de mem-
bros, mas logo se consolidou com quatro colegas, a coordenadora e eu. Os
encontros aconteciam em duas partes: a primeira era de leituras e discus-

! “Teatro Contemporaneo: para além do Drama”: palestra proferida por Lehmann e realizada
pelo Programa de Pés-Graduagdo em Artes Cénicas da Universidade Federal do Rio Grande
do Sul em parceria com o Goethe-Institut de Porto Alegre em 12 de agosto de 2010. Transcri-
¢do da fala de Lehmann realizada pela professora Maria Amélia Netto, presente no projeto de
pesquisa Jogatina: jogo de aprendizagem, teatro pés-dramdtico e suas contribuigdes para a pedagogia do
teatro da Pro-Reitoria de Pesquisa da UFPel.
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soes dos conceitos de peca didatica, modelo de agdo e teatro pos-dramati-
co; a segunda parte era propor e construir cenas a partir das pecas didaticas
e registrar em um diario de bordo, que continha: o encenador, os respecti-
vos trechos do texto original, possiveis materiais, atores e o titulo da cena
que selecionamos de forma coletiva. Todas as quintas-feiras durante trés
horas, nossa rotina de trabalho era: medita¢do, alongamento, aquecimen-
to, elaboragao de cenas e o registro no diario.

Sobre a elaboragdo das cenas, previamente todos tinhamos que ter
lido a pega; entdo na quinta-feira partiamos para as sugestdes em que cada
integrante do grupo propunha uma cena; essa poderia ser ou nao ser fiel ao
texto. A maioria das cenas era criada a partir do que o texto remetia a cada
um. Entdo o encenador trazia para o grupo a parte que continha trechos do
texto a serem utilizados e movimentagdes/a¢des que gostaria que fossem
postas em pratica. Sempre se levavam em consideragdo o trabalho de coro, a
conotagdo politica e o estranhamento, assim como propunha Brecht.

A pesquisa também tinha como objetivo a montagem de uma pega a
partir das cenas sugeridas nos encontros; assim surgiu a pec¢a Jogatina. Apos
quatro meses de trabalho, selecionamos algumas cenas, seguindo os crité-
rios de: semelhanga com culturas populares, situa¢des do cotidiano, intera-
¢do com o espectador, entre outros. Sempre buscavamos uma provocagao
através de agOes e textos retirados das pegas estudadas.

A peca entao ficou com onze cenas (Vendas; Temos fumo; Cuidado imen-
s0; Agua nas asas; Nevasca; A menor dimensdo; Travessia, Cancdo da mercadoria,
Tudo vira pizza; Rastejar por dgua; As Cordas) e cinco atores. Maria Amélia,
embora tivesse participado da elaboragdo e sugestdes de cena, preferiu ndo
atuar, ficando na mesa de operagdo de audio-video e diregao geral. Os jo-
gos entre as cenas tinham em média a dura¢ao de trinta minutos.

O espago era um palco-sanduiche (corredor de cadeiras), e ficavam a
disposicao vinte e cinco lugares de cada lado. Em uma extremidade fica-
vam um projetor e uma corda. As imagens eram projetadas na extremidade
inversa durante uma cena; nesse canto onde as imagens eram projetadas,
utilizavamos trés caixas grandes de madeira dispostas uma ao lado da ou-
tra com um pequeno espaco entre a parede; dentro das caixas havia boli-
nhas e tiras de papel.

Os objetos da pega, o figurino, as imagens e os demais elementos
foram todos pensados pelo grupo. Assim, entramos em acordo seguindo
critérios de coeréncia, simplicidade e reflexdo para com as cenas. Achamos
que seria interessante utilizar os praticaveis (caixas de madeira) desde a sua
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parte funcional de carregar os materiais a sua potencialidade estética den-
tro das cenas; por exemplo, simbolizamos como um avido na cena Agua nas
asas. A corda que em determinado momento usamos para limpar o espago
tomado por bolinhas de papel depois da cena Nevasca é também utilizada
como objeto cénico para a cena 4s Cordas, na qual num primeiro momento
brincamos como criangas de pular corda e depois fizemos uma corrida onde
cada um ficava, literalmente, com a corda no pescoco.

As imagens foram utilizadas na cena Tudo vira pizza, na qual comega-
mos comemorando algo, e depois de um tempo, as luzes se apagam e as
imagens sao projetadas causando um contraste na cena, pois continuamos
comemorando, sambando e dangando. Porém as imagens apresentam fotos
de pessoas violentadas, a natureza sendo destruida, homens e mulheres explo-
rados, entre outras imagens que ironizam o comportamento do ser humano.

A musica Besta é tu, do grupo Novos Baianos, sonoramente preenche a
cena, provocando a ironia entre as tragédias das imagens e o espirito dancan-
te dos espectadores e atores; em ritmo de samba, a cangdo traz o clima das
manifestacdes populares, como em copas do mundo, olimpiadas e carnaval.

Também utilizamos vendas nos olhos dos atores na primeira cena.
Nessa, quatro atores vendados carregam um ator que enxerga, mas nao anda,
apenas manda e orienta as direcdes com vocalizagdes que parecem Servir
para a doma de algum animal arisco. Bolinhas e tiras de papel sdo utilizadas
na cena Nevasca e A Menor Dimensdo para simbolizar e sonorizar a forca da
natureza sobre o homem, que tenta correr, enfrentar e dominar a mesma.

O figurino ¢ uma cal¢a, uma camisa lisa de manga longa, e nos pés
utilizamos sapatilhas, todas essas na cor preta. A escolha foi por um figurino
que fosse neutro. Foi um processo bem divertido para todos; fizemos acoes
entre amigos a fim de arrecadar dinheiro para a compra e feitura do figurino.

Convergéncia entre agdes de iniciacao a docéncia
e iniciacao a pesquisa

Logo apos a estreia para a comunidade académica no més de julho
de 2014, o circuito de apresentagdes nas escolas foi planejado através da
atividade prevista no projeto de area do Pibid Teatro, Mostra de Cenas:
circulagdo de cenas, esquetes ou pegas teatrais, produzida nas disciplinas
do curso de Teatro-Licenciatura e/ou pelos grupos teatrais formados pelos
alunos do curso. Além de fomentar a recepgao teatral nas escolas, a mostra
proporcionou aos licenciandos experiéncia em produgdo cultural para a
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escola, oportunidade de apresentagdo publica de trabalho artistico e prati-
cas de ensino voltadas a pedagogia do espectador. Na Escola Félix da Cu-
nha ocorreu na sala de video, e no Instituto Assis Brasil utilizamos a sala
voltada para a pratica de balé; nas escolas Simdes Lopes e Sylvia Mello, as
cenas ocorreram na sala de aula dos alunos. Do mesmo modo que a mostra
de cenas, a recepgdo da pega deu-se pelo eixo do projeto de area do Pibid,
Escola de Espectadores. Tal acao visa educar o olhar de alunos e professo-
res do Ensino Médio para os espetaculos que virdo a ser apresentados no
eixo Mostra de Cenas através de materiais e autores que focam na recepgao
teatral.

A equipe do Pibid Teatro, composta por doze alunos, auxiliou nas
apresentacdes: cada trio atuante nas quatro escolas responsabilizou-se por
mediar a realizagdo das aulas receptivas e a apresentacdo. Os planos segui-
ram a seguinte metodologia de aulas: no primeiro encontro foram realiza-
das observacoes, apresentacao dos bolsistas e conhecimento da turma, le-
vando o convite para a apresentagdo da peca. No segundo encontro, cada
equipe elaborou uma atividade com suas respectivas turmas. Na Escola
Sylvia Mello, por exemplo, utilizaram um fragmento da peca Aquele que diz
Sim Aquele que diz Ndo para uma atividade em que cada grupo de alunos
deveria ler e pensar em alguma proposta de cena ou imagem que aquele
trecho do texto sugere, realizando uma organizagdo de improvisagdo apos
essa leitura. Ja o terceiro encontro foi o momento da apresentacao seguida
de debate. De modo geral, os planos sempre seguiram o objetivo de provo-
car no aluno um olhar mais critico sobre as cenas e conteudos abordados
pela peca Jogatina. A recep¢ao levou aos alunos os conceitos sobre a lingua-
gem teatral, o papel do ator, do texto, dos objetos, da musica, do figurino,
entre outros aspectos. Foi observado nas escolas que boa parte dos alunos
nunca havia assistido a uma peg¢a de teatro, a ndo ser esquetes na rua ou
quando eram criangas. Jogatina foi entao o primeiro contato de muitos com
uma pega teatral.

Foino terceiro encontro, como previsto, que ocorreram as apresenta-
¢Oes nas escolas. A estreia no Instituto Assis Brasil foi a tinica que excedeu
o limite de espectadores, pois contemplou trés turmas do Ensino Médio,
aproximadamente um publico de sessenta espectadores. Relato como foi
ser recebido pelas escolas e, em especial, a realizagdo da aula mediativa no
Instituto Assis Brasil, escola onde atuava como bolsista do Pibid.
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Uma licenga poética para a Mostra de Cenas de Jogatina

A sala é transformada em um corredor de cadeiras, os figurinos sao escuros e
lisos, a maquiagem ¢ a neutralidade do rosto puro, os objetos cénicos; caixas
de madeira que por dentro carregam papel amassado. De um lado uma corda;
de outro um projetor de imagens. As cenas sao intensas, 0s corpos relaxados,
os didlogos estdo nos corpos que se pisam, que se divertem e se ajudam e
também se matam. No espaco ¢ jogado, jogado o texto, jogada a musica que
entra e que sai, jogo de intriga e de interesse. A tempestade vai e volta para
lembrar ao homem que ele é nada e que pode tudo. Pode criar, destruir e sair
do carro. Ajoelhar-se diante do sim e do ndo. Pode estar em cima como no
ch@o. O homem também ¢ jogador e na JOGATINA ele passa de imperador a
sofredor. Os alunos sdo convidados a esperar do lado de fora, e quando a
porta ¢ aberta, o medo, o riso, o desconforto ¢ instaurado. O que esta por vir?
Isso é um rob6? Uma pessoa usando outras como escravo? Escravizando quem
ndo enxerga e fica por baixo, alguém que obedece e sustenta. Assim se exibe a
primeira cena aos olhos do espectador. Todos seguem e pela sala nada de
convencional, pois agora a nuca dos colegas ¢ trocada pelos olhos. Entre eles
um corredor, um espago de jogo, e na estranheza é construida outra cena,
agora bifurcada, o jogo de olhos e de ouvidos, de um lado a imagem, do outro
o didlogo, com qual eu jogo? E tudo se transforma, em alguns segundos é
possivel olhar diferente, olhar o ator de cabega para baixo, olhar o homem
ajudando o homem com seus bragos. Realmente o Homem ajuda o Homem
na tempestade que o fez pensar: Por que fui louco de subir? Na folha de papel
reduzida em sua menor dimensao, menor dimensao do homem acabado dian-
te da natureza invencivel. No siléncio a tempestade também silencia, entdo se
monta a travessia, travessia do olhar da esquerda para a direita e vice-versa, o
espectador que agora acompanha um afogamento e um cano de uma arma
apontado para as costas do homem que antes era ajudado, é subornado. Su-
bornado e obrigado a trabalhar, trabalhar porque as pessoas precisam de ar-
roz, e 0 homem precisa de ragdo. Ao pé do ouvido os observadores se assus-
tam ao serem questionados: O que ¢ um homem afinal? E ninguém responde
sO se sabe o preco dele. A pulga atras da orelha por todos os jogadores é
sentida, mas dai vém o poder, o desfile e o riso. E contagiante e cego, cego
para as imagens la projetadas em um painel escancarando a barbarie. E para
fechar o rosto a morte, morte de sede, porque realmente o homem nao ajuda
homem nem com um gole de agua, principalmente quando todos ndo ajudam
e nem se ajudam, enforcando uns aos outros por uma linha de chegada que
ninguém sabe onde vai dar.?

Teatro, educacao estética e emancipagao de jovens espectadores

Ao tecer consideragbes sobre a minha experiéncia, dialogo com o
autor Jacques Ranciére, que em seu texto O Espectador Emancipado reflete

2 Depoimento do autor escrito como registro apos a realizagdo da circulagdo da pega nas escolas
de Ensino Médio.
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sobre o teatro contemporaneo a partir do lugar do espectador inserido na
“sociedade do espetaculo” e como a arte critica visa a novos meios de igual-
dade de inteligéncias e a vontade de aprender prazerosamente.

Em tempos em que é pregada a espetacularidade, o teatro contempo-
raneo dedica boa parte de seu objetivo aos espectadores, quebrando para-
digmas do teatro convencional, como a passividade do espectador e fazen-
do com que a relagdo palco e plateia seja um elo e o objetivo do teatro seja
atingido: a manifestagcao artistica através dos corpos.

Jogatina, ao ser levada para ambientes escolares, carregou consigo
uma gama de objetivos desde os concretos aos mais abstratos. Tentarei aqui
esbogar um pouco de cada, comegando a partir do produto, da pega em si.
A peca tem um carater politico e foge da linha convencional do teatro nar-
rativo, causando uma contrariedade na maioria dos jovens que, de alguma
forma, idealizaram a pega, como a jovem relatou na Escola Félix da Cu-
nha: “Eu nunca tinha visto uma peca de teatro assim. Todas as pecas de
teatro que vi eram todas iguais, e ai essa é diferente”3. Essa forma que é
comum aos jovens que estao acostumados com um tipo de teatro ou entre-
tenimento artistico mais comercial, no qual tudo é muito inteligivel e line-
ar, deixando o receptor da obra agir em um “conforto” intelectual e por
vezes fazendo da recepgao do teatro algo chato e sonolento.

A meu ver, sao pontos positivos das apresentagdes nas escolas, a que-
bra da ideologia de teatro no pensamento do aluno. Para exemplificar, re-
corro a Teoria de Recepcao de Patrice Pavis, mais precisamente no item
Percepcdo do Espaco, que esta dentro dos coddigos de recepgdao. Logo quan-
do o aluno leigo nas artes cénicas pensa teatro, vem uma imaginac¢ao do
espago, do prédio de teatro em que o palco segue o modelo italiano, com os
atores representando e o publico no lado oposto, colocado um atras do
outro passivamente. Desse modo, a perspectiva da visao do espectador so-
bre o espago cénico € tnica. Se desconstruirmos a maneira como o especta-
dor se coloca diante da cena como no palco-sanduiche, certamente outra
ilusao artistica sera gerada. Logo também outra possibilidade de percepgao
de espaco ¢ trazida ao pensamento do jovem espectador; assim a forma de
como se arma o espetaculo ou de como pode ser apresentado teatro muda.
Concluo que a apresentacao da pega Jogatina foi um primeiro contato com
o teatro para muitos estudantes e que essa experiéncia foi relevante para

3 Os estudantes ndo foram identificados.
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sua concepgao de teatro e fisgou de vez o aluno ja previamente entediado
com o que estaria por ver, fazendo-o repensar a propria experiéncia sobre
uma pega teatral.

A respeito do carater estético, a pega tem textos impactantes e frases
que colocam o ouvinte em um estado de reflexao sobre a relacdo do ho-
mem com a sociedade; o gestus reforca o que esta sendo dito. No debate
realizado ap0s a apresentacao da peca no Instituto Assis Brasil sobre a cena
Tudo vira pizza, em que os atores festejam enquanto imagens ruins de vio-
léncia social sdo projetadas, os espectadores deparam-se com uma contra-
digcdo angustiante e se confundem; o relato de uma das estudantes mostrou
questionamentos: “Eles estao dangando a tragédia dos outros? Ou estdo
felizes apesar das tristezas?” Sao perguntas sem respostas, apenas a provo-
cagdo das sensagdes, como expressado por outra estudante: “[...] mas por
mais que o dia seja ruim, a gente nao esquece de se divertir e aproveitar nos
dias bons [...]".

Os sentimentos destacados pela estudante sao causados pela recepgao
da peca, e a partir deles trago para este momento a palavra estética, impreg-
nada em todo objeto artistico que atrai o olhar de alguém. A peca muda a
forma de o jovem contemplar as cenas, nao s6 da peca Jogatina, mas para os
proximos espetaculos que virdo até esses espectadores? Acredito que sim,
pois a elaboragdo técnica das cenas com suas imagens e a¢des cria efeitos que
trouxeram a sensibiliza¢dao do olhar dos jovens espectadores.

Para exemplificar, relato uma experiéncia pessoal que tive como es-
tudante em uma aula da disciplina Estética Teatral, do curso de Teatro-
Licenciatura da UFPel, em que o professor Augusto Amaral trouxe para a
turma uma obra de mosaico e perguntou: “O que vocés veem?” A princi-
pio, para mim, era mais um quadro com pedras coloridas, coladas de certa
forma que representavam um desenho. Nao consegui nem responder a per-
gunta do professor. Entdo ele pediu para a aula seguinte que levassemos
uma imagem com a qual nos identificdssemos ou que nos causasse uma
sensac¢do. Depois de tal exercicio feito, olhei novamente para aquele mosai-
co e procurei através daquelas pedras, de suas cores, da simetria, do conjun-
to de pedras que, apesar de serem cortadas de formas distintas, formavam
um lindo desenho. A partir dai percebi que olhava com outros olhos, que
procurei relacionar a minha imagem e toda a sua importancia da escolha
que fiz com aquele mosaico e tive uma sensa¢ao. Procurei ver o que aquele
artista tentou causar no sujeito que observa. Algo que s6 pude perceber e
externar depois de fazer o mesmo exercicio que propunha procurar uma
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imagem e falar sobre ela. O professor concluiu na aula que somente nos
construimos 0 nOSSO mMOsaico, por mais que o artista nos tente atingir.

Assim, ao pensar no efeito estético causado no jovem espectador, esse
ndo se limita somente a sua visao, mas sim ao fato de como a pega procu-
rou, a partir das cenas apresentadas, evocar o pensamento artistico no re-
ceptor da obra, sem esquecer a leitura que os espectadores fizeram da peca.
Também das sensacdes causadas, como o medo e a confusao. Pois: “Eti-
mologicamente, estética € o estudo das sensacdes e vestigios da obra de arte
no syjeito que percebe” (PAVIS, 1999, p. 330).

Entdo, concluo que, ao assistir a Jogatina, esses jovens espectadores
sentiram e refletiram sobre como a pega atuou sobre seu corpo e o que ela
acrescentou na sua experiéncia com o teatro. E acredito que deixamos ves-
tigios no seu cotidiano, que irdo repensar em suas praticas nao s6 como
receptores de obras, mas como pessoas atuantes na sociedade. Por exem-
plo, quando um dos estudantes relatou que a fotografia da briga de torcida
de futebol projetada na pe¢a no momento da cena Tudo vira Pizza chamou a
atencdo dele pela violéncia explicita na imagem usada na cena, percebo
que a sua identificagdo ocorreu por ele participar de uma torcida organiza-
da, o que de alguma forma o atinge, fa-lo sentir algo, e tal sentimento é s6
dele. Como Ranciere disserta ao falar que o teatro atinge os sentidos, faz
com que o espectador reveja e transforme as suas formas de se relacionar
cotidianamente e suas sensagdes frente ao objeto contemplado.

Assim o teatro apareceu como uma forma da constitui¢ao estética — no sen-
tido da constitui¢do sensorial — da comunidade: a comunidade como um
meio de ocupar o tempo e 0 espago, como um conjunto de gestos vivos e
atitudes vivas que estdo acima de qualquer forma ou institui¢do politicas; a
comunidade como um corpo performatico e ndo como um aparato de for-
mas e regras. Deste modo, o teatro foi associado a nogao romantica de revo-
lugdo estética: a ideia de uma revolugdo que nao mudaria apenas as leis e
instituig:c")‘es, mas transformaria as formas sensoriais da experiéncia humana
(RANCIERE, 2010, p. 111).

Por outro lado, grande parte dos jovens, principalmente durante as
apresentagdes em que as turmas tinham um maior numero de alunos, ndo
se pronunciaram no momento do debate. No Instituto Assis Brasil, por
exemplo, onde tivemos o maior publico assistindo a pega, somente oito
alunos falaram. Esses que falaram foram justamente os que foram contem-
plados com a aula antes da peca, realizada como uma agao da Escola de
Espectadores. Acredito que alguns alunos de modo geral ficaram intimida-
dos pela atmosfera teatral e pela cdmera que os filmava, pois a apresenta-
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¢do da peca foi uma atividade extracotidiana nas escolas, levando alunos
para uma atmosfera/estado diferente, a atmosfera do espetaculo e um esta-
do de euforia e a0 mesmo tempo passividade. Para exemplificar, na cena
inicial Vendas, existem um burburinho (conversa baixa em tom debocha-
do), um riso, o desconforto dos espectadores ainda em pé ao ter o primeiro
impacto com os atores de olhos vendados que chegam muito préximo de-
les. E, de repente, quando chegam até as cadeiras na parte em que os atores
se colocam no centro e tiram as vendas, que lhes cobriam os olhos, o silén-
cio surge. Algo ali foi transformado. Ranciére em seu texto O Espectador
Emancipado fala que nao existe teatro sem espectador, mesmo que seja so-
mente um. O autor disserta sobre essa condigdo de ser espectador assim:
A condigao do espectador € uma coisa ruim. Ser espectador significa olhar
para um espetaculo. E olhar ¢ uma coisa ruim, por duas razdes. Primeiro,
olhar ¢ considerado o oposto de conhecer. Olhar significa estar diante de uma
aparéncia sem conhecer as condi¢des que produziram aquela aparéncia ou a
realidade que esta por tras dela. Segundo, olhar é considerado o oposto de
agir. Aquele que olha para o espetaculo permanece imovel na sua cadeira,
desprovido de qualquer poder de intervengdo. Ser um espectador significa ser
passivo. O espectador esta separado da capacid‘ade de conhecer, assim ele
esta separado da possibilidade de agir (RANCIERE, 2010, p. 108).

Estas palavras me fizeram (re)pensar sobre dois fatores. O primeiro é
sobre a posi¢do, o comportamento dos jovens diante das cenas. Quando
assisti a peca no video, percebi que aqueles que tinham participado das
oficinas teatrais ministradas antes da peca demonstraram-se mais atentos;
ja os outros, a grande maioria, estavam nitidamente confusos e nao sabiam
para onde ir ou como se portar diante dos corpos ali na frente. Um exemplo
¢ quando eu, em cena, olhava para os olhos deles, e muitos alunos desvia-
vam o olhar chegando a baixar a cabeca rindo; ao fazer o mesmo com os
alunos ja conhecidos, obtive um retorno diferente; eles me encaravam de
volta, prestavam atengao nas palavras proferidas, enfim, observavam a cena
mais atentamente.

Acredito que precisamos de praticas que tenham como objetivo a pro-
vocagao, praticas que sejam como asas que auxiliam no voo de cada indivi-
duo. Praticas que provoquem o espectador para um pensamento emancipa-
do em relagdo a linguagem teatral, da forma que esse bem entender. Ran-
ciére compreende tais praticas, dando o exemplo do olhar:

Ela comega quando nos damos conta de que olhar também € uma agdo que

confirma ou modifica tal distribuicdo, e que “interpretar o mundo” ja é uma
forma de transforma-lo, de reconfigura-lo. O espectador é ativo, assim como

39



DEMUTTI, A. M.; GIMMLER NETO, M. A. e Teatro, estética e emancipagdo: convergéncia entre
acoes de iniciagdo a docéncia e inicia¢do a pesquisa

o aluno ou o cientista. Ele observa, ele seleciona, ele compara, ele interpre-
ta. Ele conecta o que ele observa com muitas outras coisas que ele observou
em outros palcos, em outros tipos de espacgos. Ele faz o seu poema como o
poema que ¢ feito diante dele. Ele participa do espetaculo se for capaz de
contar a sua propria histéria a respeito da histéria que esta diante dele (RAN-
CIERE, 2010, p. 115).

Assim, o campo do conhecimento em estética, recep¢do, educagao
de espectadores forma uma gama de conteudos que, a partir do trabalho
desse periodo, pude “pesquisar <>atuar «>ensinar”, ird me emancipar como
ator, pesquisador e professor, fazendo da minha propria experiéncia novas
experiéncias.

Consideragoes finais

A partir de agora, retomo esse cruzamento de a¢des de iniciagao a
pesquisa e a docéncia apresentadas para trazer algumas reflexdes embasa-
das pelo (re)conhecimento estético dos jovens e meu. Levar uma peca de
teatro para jovens estudantes do Ensino Médio de escolas publicas hoje é
um desafio para o professor. Colocar a escola em situagao de desconforto é
um dos primeiros passos para a apresentacdo de espetaculos nas escolas.
Hoje, como professor que esta inserido numa realidade escolar que coloca
minhas aulas em uma grade de horarios juntamente com outros professo-
res que precisam cumprir determinada carga hordria, conteudos, avalia-
¢Oes, entre outras coisas do ambito escolar, entendo como é complexa a
tarefa de praticar teatro na escola. Contudo inserir uma pega de teatro no
ambiente escolar ja é causar uma atmosfera de recepcao para a arte, tanto
para alunos como para professores, logo causando experiéncias estéticas e
teatrais com jovens espectadores.

A acao Mostra de Cenas ofertada nas escolas pelo Pibid Teatro UFPel
possibilitou aos académicos, futuros professores como eu, a experiéncia nao
somente de atuar para jovens ou entao de desconstruir a sala de aula, trans-
formando-a em area de jogo cénico. Foram relagdes estabelecidas e postu-
ras assumidas com a escola, professores e diretores, relagdes essenciais para a
construcdo de um(a) professor(a). Pois esse precisara dialogar com outros
professores(as) de disciplinas diferentes, seja para apresentar uma pega de
forma organizada na escola ou desenvolver um projeto em areas distintas
de conhecimento. Desenvolver uma relacao respeitosa e amigéavel com di-
retores mantenedores da ordem escolar, como aconteceu com a experién-
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cia dificil que tivemos entre a equipe do Pibid Teatro e da pega Jogatina na
Escola Simdes Lopes. Também aprendi sobre a importancia de organizar o
tempo e a produtividade de uma aula, envolvendo-se em um planejamento
detalhado para que os objetivos sejam cumpridos, demonstrando que, para
haver teatro de qualidade, sdo precisos trabalho e dedica¢do, demonstran-
do, assim, o profissionalismo na area das artes cénicas, que muitas vezes ¢
tida como inutil ou que pode ser feita por qualquer professor(a) dentro da
escola.

Ainda sobre a Mostra de Cenas, coloco como ponto importantissimo
que, apOs estar na escola a procura de pegas e textos, me deparo com a
caréncia de arte voltada para os jovens adolescentes. Digo isso, pois na mai-
oria das vezes as pecas produzidas na academia ficam na academia e sao
apresentadas somente para um publico entendedor de teatro. Levar pegas
como a Jogatina para uma faixa etaria de 14 a 16 anos implica explorar um
universo jovem.

Assim, a partir das experiéncias vividas e aqui discutidas, eu concluo
que hoje sou um professor que me situo na cultura juvenil. Esse é um aspec-
to que me fortalece como professor de arte, preocupado em transmitir o
conhecimento e garantir a aprendizagem. Constato em meu trabalho que
os estudantes chegam entediados a escola, pois muitas vezes ha a exposi¢ao
de conteudos de maneira magante em sala de aula. Por fim, acredito que
dialogar com os jovens € escuta-los e absorver as distintas visdes que eles
possuem sobre as artes e sobre a vida.
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Ao longo da histéria percebem-se mudangas na sociedade, bem como
ao modo como nos organizamos e nos relacionamos com o que aprendemos.
Essas mudangas tém um reflexo visivel nas escolas, que sao uma das principais
institui¢Oes responsaveis pelo ensino e com influéncia na formacgdo dos cida-
daos, na socializagdo e na discussao de informagdes e de conhecimentos que
permeiam areas de conhecimentos diversas, como é o caso da Quimica. Cien-
tes da responsabilidade da escola e da importancia da formagao de professo-
res engajados com os processos de ensino e aprendizagem, o Ministério da
Educacgdo do governo federal vem incentivando a formagao inicial de profes-
sores no Programa Institucional de Bolsa de Iniciagao a Docéncia (Pibid).

Segundo a Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (Capes)', o Pibid é uma iniciativa para o aperfeigoamento e a va-
lorizacdo da formagao de professores para a educagdo basica. Os projetos
promovem a inser¢ao dos estudantes no contexto das escolas publicas des-
de o inicio da sua formag¢ao académica para que desenvolvam atividades
didatico-pedagobgicas sob orientagdo de um docente da Licenciatura e de
um professor da escola.

Segundo Burchard e Sartori (2011), o Pibid tem o desafio de propor-
cionar uma forma de promover a popularizagdo do saber que se adquire na
escola aos docentes e discentes, adaptando conhecimentos aprendidos na
universidade pelos bolsistas. O bolsista deve sempre procurar formas alter-
nativas para melhorar o processo de ensino e aprendizagem do ambito es-

! http://www.capes.gov.br/educacao-basica/capesPIBID.
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colar em questao, auxiliando o docente supervisor, que se encontra atuan-
do no Ensino Médio, por exemplo no planejamento de metodologias para
a melhor aprendizagem dos discentes. E nesse sentido que o Pibid entra
como uma nova perspectiva na formacao inicial de docentes, pois se engaja
com a escola e complementa a formacgao inicial.

No subprojeto do Pibid-Quimica da UFPel, podem-se destacar algu-
mas a¢des que pautaram sua atuagao e proposicao de atividades, tais como:
a valorizacao das interacdes colaborativas entre os licenciandos, os docen-
tes supervisores e coordenadores e a inser¢ao dos bolsistas na escola e na
sala de aula, juntamente com o professor-supervisor, ajudando esse a bus-
car distintas metodologias para uma melhor aprendizagem dos estudantes
das escolas envolvidas com o Pibid, por exemplo ao promover o ensino de
conteudos pela contextualizagdo. O programa permite uma relagao intera-
tiva direta do discente em formac¢dao com docentes da educacdao basica e
superior, contemplando a abrangéncia de conhecimentos e atitudes politi-
co-pedagdbgicas da instituigdo escolar em seu contexto educacional real (SIL-
VA et al., 2012), oportunizando reflexdes sobre a escola e a importancia do
ensino de Quimica na educacdo basica.

No Pibid-Quimica da UFPel, houve diversas atividades didatico-pe-
dagogicas, a exemplo das monitorias nas aulas de Quimica do Ensino Mé-
dio, o planejamento e a realiza¢do de oficinas sobre conteudos e assuntos
do dia a dia dos estudantes, o estudo de documentos e textos, a elaboracao
de textos reflexivos sobre as atividades desenvolvidas (com participagdo e
socializacao de trabalhos em eventos) e a realizagao de cotutelas em que 0s
bolsistas auxiliavam a professora de Quimica no acompanhamento dos es-
tudantes e no planejamento e realizagao de atividades em sala de aula.

Além do exposto, uma das a¢des desenvolvidas no Pibid foi denomi-
nada de Carddpio de atividades, que teve como proposi¢ao a composi¢ao de
seis atividades que envolvem metodologias de ensino diversificadas, consi-
derando as seguintes tematicas: Jogo de Tabuleiro — um jogo denominado
Tabuleiro Periddico, organizado para estudo da Periodicidade Quimica por
meio do estudo da tabela periddica; Estudo da Experimentacao na Qui-
mica — com duas propostas de experimentos de baixo custo, com estudo
de conceitos abstratos articulados ao cotidiano, denominados Transforma-
¢bes Quimicas: construindo um extintor de incéndio e Xampu: A Quimica do pH,
Software voltado ao Ensino de Quimica — com o uso do software 4voga-
dro para ser desenvolvido no estudo do ar atmosférico e conteudo relacio-
nado a estrutura da matéria e gases; Estudo dos Alimentos — cuja proposta
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foi promover aos alunos da escola basica uma compreensao a respeito de
um consumo consciente de alimentos e problematizar se de fato eles sabem
o que estdo consumindo; Filmes no Ensino de Quimica — abordando como
proposta didatica o filme Perfume, a historia de um assassino, devido a seu
potencial de discussao de conhecimentos quimicos e por possibilitar um
olhar diverso sobre questdes historicas e sociais que expandem o campo
disciplinar; Teatro no Ensino de Quimica — com o uso da improvisagao
teatral que possibilita desenvolver a criatividade e a interagao articulada ao
estudo de compreensdes e conhecimentos sobre a ciéncia Quimica.

As atividades foram pensadas para aulas de Quimica da educacgao
basica de escolas parceiras do Pibid, contribuindo com os processos de en-
sino e aprendizagem dessa area do conhecimento. Tais a¢des possibilita-
ram aos sujeitos em formagao a busca de novidades no campo de metodo-
logias de ensino, tendo como base oportunidades e estratégias didaticas
que qualifiquem a formagao de estudantes.

Considerando o contexto das atividades brevemente relatadas, esse
texto tem o objetivo de apresentar uma das atividades que mais circulou
nas escolas e que compde o cardapio elaborado: o jogo do tabuleiro.

Uma de nossas agoes

A presente atividade tem como proposta a divulgagdo da elaboragao
de um jogo didatico. O jogo, denominado de Tabuleiro Periddico, foi desen-
volvido pelo grupo do Pibid disciplinar da Quimica da UFPel e busca pro-
mover processos de ensino e aprendizagem, buscando maior interesse € mo-
tivacao nas aulas de Quimica ao organizar um planejamento metodologico
pouco convencional as aulas e praticas docentes. O jogo Tabuleiro Periddico
trata de assuntos relacionados a periodicidade Quimica e ao uso da tabela,
podendo ser jogado em grupos, o que estimula a relagdo entre os alunos.
Diante de uma diversidade de metodologias ou ferramentas inovadoras no
campo da educagdo, como o uso de multimidias, a experimentagao, a intera-
¢do via internet, etc. Cabe também ao Pibid o incentivo no planejamento de
estratégias de ensino inovadoras, como é o caso de um jogo didatico. A ativi-
dade permitiu uma experiéncia para o planejamento e a execugdo de ativida-
des pouco tradicionais no contexto escolar, com um tempo e espago de dis-
cussoes que puderam promover formagdo docente, e incentivou praticas que
buscaram superar dificuldades em sala de aula, principalmente no que diz
respeito a motiva¢ao dos educandos para a aprendizagem.
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Zanelli, Borges e Bastos (2004) apontam a motivagdo por uma meto-
dologia pratica que esta articulada com aspectos como satisfacao, desejo,
recompensas, comprometimento, valorizagdao e respeito em seu local de
trabalho, entre outros. Quando se mencionam os aspectos de insatisfagdo
dos docentes, notam-se a falta de empenho e indisciplina dos discentes, as
condi¢des problematicas do ambiente de trabalho, a falta de reconhecimen-
to, a falta de respeito e a remuneracgao.

Para que o docente possa educar e fazer com que os discentes apren-
dam, ndo somente o professor deve querer ensinar e estar motivado para tal,
mas o educando também deve estar interessado e motivado no processo de
aquisi¢dao de conhecimento (DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO,
2009). Um professor desmotivado ndo motiva o aluno a querer aprender, e
um aluno desmotivado nao tem interesse em aprender e nem motiva seu
professor a fazé-lo, ou seja, ndo ha conexdo de saberes e interesses de ambas
as partes para o ensino. Nao ha motivacao mutua. A partir desses entendi-
mentos gerais, detalharemos uma das nossas a¢des que foram desenvolvidas
e que compdem o cardapio de atividades: o Tabuleiro Periodico.

Entre diversos temas de Quimica, o nosso grupo decidiu abordar a
tabela periddica, tendo em vista a importancia de compreendé-la como uma
ferramenta para que os discentes entendam o significado e os dados contidos
e que sdo fundamentais para a aprendizagem de diversos conceitos e conteu-
dos de Quimica. De acordo com Trassi, Castellani e Gongalves (2001), a tabela
periodica é uma das ferramentas mais importantes quando se trata do ensino
de Quimica, sendo analisada entre diferentes tipos de elementos, baseando-se
na periodicidade Quimica e sua efetivagdo por meio de propriedades como
eletronegatividade, raio atdmico, energia de ionizagdo, entre outras.

A presente atividade tem como proposta a utilizacao de um jogo di-
datico como estratégia para promover a aprendizagem. Como ja mencio-
nado, o jogo didatico Tabuleiro Periddico contempla assuntos relacionados a
periodicidade Quimica e ao uso da tabela periodica, que pode ser jogado
em grupos, o que estimula a relacao entre os alunos.

Diante da revisao de literatura realizada pelo grupo de bolsistas, no-
tamos a importancia da ludicidade na pratica pedagogica. Ao ter como
base a leitura de referenciais tedricos, a exemplo de Soares (2013, 2008),
entendemos o jogo como sendo qualquer atividade ludica que tenha regras
claras e explicitas, estabelecidas na sociedade, de uso comum e tradicional-
mente aceitas, sejam de competicdo ou de cooperagdo. Também se pode
definir os jogos pedagogicos como ferramentas de ensino e aprendizagem,
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e esses jogos tendem a chamar a atengao e podem contribuir para o ensino
e a aprendizagem, a exemplo da tabela periddica, a partir do jogo Tabulei-
ro Periodico.

Segundo Montibeller (2003, p. 320): “No brinquedo, a crianga vive a
interacdo com seus pares na troca, no conflito e no surgimento de novas ideias,
na constru¢ao de novos significados, na interagdo e na conquista das relagdes
sociais, o que lhe possibilita a construcao de representagdes”. Consequente-
mente, o ludico em salas de aula, por meio de brincadeiras e jogos que, por
sua vez, estdo entrelagados com conteudos importantes, além de contemplar
aspectos que permitem a constru¢ao de novos conhecimentos e relagdes pes-
soais, busca contemplar uma atividade mais prazerosa. Os jogos podem con-
tribuir na ampliacdo da formagao dos sujeitos, na interagcao entre colegas e
sendo evidenciadas relagdes afetivas e emocionais promotoras do desenvol-
vimento cognitivo. Além disso, a abordagem didatico-pedagogica diferencia-
se das aulas que sao corriqueiramente acompanhadas pelo Pibid, pois extrapo-
lam as aulas apenas expositivas de exercicios ou com quadro-negro e giz.

Nesse sentido, o jogo foi planejado com o objetivo de dinamizar, por
meio de um jogo, o uso da tabela periddica e o ensino de conteudos da
periodicidade Quimica ao usar imagens, palavras, representacdes ou sim-
bolos como modos de linguagem quimica, como as que permeiam as enti-
dades quimicas e suas transformagoes e que explicam fatos ou fendmenos.
E, nesse seguimento, o jogo elaborado pode proporcionar nao sé ao aluno
a capacidade de interagdo com o contetido a ele ensinado, mas também
colaborar para desenvolver outras habilidades além do conhecimento estri-
tamente quimico e atingir diferentes objetivos.

Segundo Miranda:

Varios objetivos podem ser atingidos a partir da utiliza¢do dos jogos didati-
cos, como os relacionados a cogni¢ao (desenvolvimento da inteligéncia e da
personalidade, fundamentais para a constru¢do de conhecimentos); a afei-
¢do (desenvolvimento da sensibilidade e da estima e atuagdo no sentido de
estreitar lacos de amizade e afetividade); a socializagdo (simulagido de vida
em grupo); a motivagao (envolvimento da a¢ao, do desafio e mobilizacdo da
curiosidade) e a criatividade (2001, apud ZANON; GUERREIRO; OLI-
VEIRA, 2008, p. 74).

Nas altimas décadas, deu-se énfase a educagdo em Quimica, na qual
diversas estratégias e propostas tém sido discutidas e analisadas do ponto
de vista da Didatica das Ciéncias (CAMPANARIO; MOYA, 2001; GIL-
PEREZ, 1993; GALIAZZI, 2001). Especificamente com relagdo a essa,
destacamos a utilizacao de jogos didaticos em sala de aula. Muitas vezes a
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utiliza¢dao dos jogos como ferramenta, motiva a abordagem de novos con-
ceitos, trabalha certas habilidades ou ainda possibilita identificar ou acom-
panhamento o processo de aprendizagem.

Nessa perspectiva, reconhecemos que 0s jogos se constituem em uma
ferramenta util, tanto na motivagao como no aprendizado de conceitos ao
dinamizar o processo de aprendizagem, assim como no que se refere a des-
pertar o interesse do aluno para o contetdo a ser trabalhado, uma vez que
as atividades ludicas tendem a impressionar e proporcionar prazer ao ser
realizado.

Também refletindo sobre o sentido do ludico, Luckesi (2005, p. 3)
indica que “o ato ladico propicia uma experiéncia plena para o sujeito”.
Ou seja, a pratica do jogo demonstra uma experiéncia completa de apren-
dizagem. Ou ainda, o educador que se atente a sua metodologia, passando
por transformagdes, ndo podera agir impensadamente, mas sim tendo uma
reflexao sobre sua metodologia e a inovando.

Quando se trata do uso de jogos como instrumento de avaliagdo, Al-
ves (2001) aponta que, ao iniciar o ano letivo, o docente deve preparar seu
planejamento de atividades levando em considera¢ao os contetdos, meto-
dologia, recursos e sistema de avaliacdo que serao disponibilizados para
cada série, e os educandos devem ser elucidados, ja nos primeiros dias de
aula, sobre como se dara o processo de ensino.

Com isso o jogo “Tabuleiro Periddico” tem como modo avaliar os
seguintes pontos: a assiduidade e o empenho na participagdao dos estudantes
durante a execucao da atividade proposta em aula; a capacidade de reflexdo
sobre as discussoes e sobre as atividades do tema desenvolvido em sala de
aula com uma apropriacdo das discussdes desenvolvidas em aula para con-
tribuicdes no ensino de Quimica.

Um jogo pode ser avaliado educativo quando mantém uma igualdade
entre duas fungdes: a ladica e a educativa. Segundo Kishimoto (1996), o ludi-
co esta relacionado ao caracter de diversdo e prazer que um jogo propicia. Ja
a educativa se refere a apreensao de conhecimentos, habilidades e saberes.

A ideia do ensino instiga o interesse; o discente passou a ser um desa-
fio a capacidade do educador. A importancia daquele que aprende passou a
ser o entusiasmo motivador do processo de aprendizagem, e o docente, o
motivador de situagdes estimuladoras para a aprendizagem. O jogo direcio-
na as atividades em sala de aula de forma distinta das metodologias nor-
malmente empregadas nas escolas. Por esses motivos, 0s jogos como ins-
trumento didatico tém sido cada vez mais valorizados nas escolas que se
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identificam com uma abordagem construtivista ou abordagens ativas so-
ciais.

Cada ac¢do tendera a estar sinalizada por uma decisao clara e explici-
ta da forma que esta agindo e para onde possivelmente estao apontados os
resultados de sua agdo. Contudo tera de ser uma atividade racionalmente
definida dentro de um encaminhamento educacional.

Elaborac¢ao do jogo

O tabuleiro denominado Tabuleiro Periodico (Figura 1) tem como plano
central (ou o fundo) do tabuleiro a imagem da Tabela Periddica de Elemen-
tos. O Tabuleiro Periddico foi baseado no jogo de tabuleiro Banco Imobilidrio.
Esse jogo combinado entre tabuleiro, cartas, notas e dados, em que seus joga-
dores por meio de perguntas e respostas compram, constroem, alugam e ven-
dem suas propriedades com a finalidade de tornar-se o mais “rico” dentre os
jogadores (com relagdo ao jogo), adquirindo o maior ganho de conhecimen-
to no ensino de Quimica por meio das perguntas e respostas.

Figura 1: Modelo Ilustrativo do Tabuleiro Periddico
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Fonte: Produgdo dos autores
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O tabuleiro possui 48 casas; essas casas estao distribuidas entre: ele-
mentos quimicos (36 casas), sorte ou revés (4 casas), quimicos famosos (6
casas), prisao (2 casas), saida livre da prisdao (uma casa), lucros e dividen-
dos (2 casas), imposto de renda (2 casas) e a largada que se encontra na casa
inicial (uma casa).

Em relagdo ao jogo Banco Imobiliario, que utiliza as “Companhias”
(navegacao, taxi, aviagao, etc.), em nossa adaptacao do jogo, essas levam
nomes e historia de quimicos famosos que fizeram parte da historia da
Quimica, que sdo: Dimitri Ivanovich Mandeleev; John Dalton; Antoine
Laurent de Lavoisier: Marie Sklodwska Curie; Michael Faraday; Linus Carl
Pauling. J4 as casas, sorte ou revés do original também foram modificadas:
agora essas se relacionam com avango ou retrocesso nas casas.

Alguns questionamentos prévios aos educandos podem auxiliar os
docentes na organizagdo da atividade, por exemplo saber se eles conhecem
0 jogo Banco Imobilidrio, que pauta a proposta, pois isso pode auxiliar na
explicacdo das regras. Todavia algumas regras se diferenciam em fungdo da
especificidade e adaptacao do jogo. Outro aspecto importante € que os docen-
tes tenham clareza sobre quao apropriadas sdao as discussdes sobre perio-
dicidade e o uso da tabela periddica pelos educandos, uma vez que 0 jogo
apresenta a possibilidade de ser trabalhado em momentos anteriores, du-
rante ou apos o trabalho com esses contetdos em aula.

A primeira regra geral diz respeito as cartas numeradas de 1 a 60
(Figura 2). Elas estao relacionadas ao conteudo abordado pelo professor e
devem ser respondidas pelos discentes. Essas cartas balizam a possibilidade
de quem estiver jogando comprar ou ndo o titulo de propriedade da casa do
tabuleiro em que caiu. Ao responder corretamente a pergunta, o discente
pode comprar o titulo de propriedade. Caso responda incorretamente, nao
podera comprar o titulo.

Figura 2: Modelo de carta de pergunta

Fonte: Producgéo
dos autores
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A Figura 3 (abaixo) traz um exemplo de uma carta de titulo de pro-
priedade. Toda vez que outro jogador cair na casa do elemento referente ao
titulo conquistado, devera ser pago o valor do aluguel descrito na carta.

Figura 3: Carta Titulo de Propriedade frente e verso Aluminio

Aluminio |

Parabéns!!! |
Vocé adquiriv uma s
Indistria de Aluminio!!!

Titulo de Propriedade

awgeel  U$ 30
com 1 panela U$ 300
com2pancls  US§ 600
- Bom condutor detéaler; com 3 panelas Us 1200
- Estd na familiaxd@ehombo; e neios U$ 2400

- E o metaldeve maisidbuhdante
na crosta-terrestie;
- Presente ém ufensiliosde cosinha

como panelas’ ='PIBID

U$ 118,00

Fonte: Produgdo dos autores

Nas cartas de titulo de propriedade, o professor tem possibilidade de
discutir com os estudantes questdes relacionadas a tabela periddica,
propriedades dos elementos quimicos e também sobre a Quimica no coti-
diano. Por exemplo, a carta do elemento Aluminio traz a seguinte informa-
¢do: “1) Bom condutor de calor; 2) Esta na familia do chumbo; 3) E o
elemento leve mais abundante da crosta terrestre; 4) Presente em utensilios
de cozinha, como panelas”.

Na carta Sorte ou Revés (figura 4), ha a discussao de situagdes praticas
de seguranga em laboratorio, com inten¢ao de familiarizar os equipamen-
tos de EPI (Equipamentos de Protecao Individual), vidrarias, etc. Além
disso, também surgem questdes éticas e conceitos de carga eletrOnica, entre
outros. Por exemplo: “Por engano vocé inalou gas nitrogénio, por isso esta
sonolento. Fique uma rodada sem jogar!”.
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Figura 4: Modelo ilustrativo carta Sorte Revés frente e verso

Fonte: Produgdo dos autores

A figura 5 (abaixo) demonstra um modelo ilustrativo dos Quimicos
Famosos, caso algum jogador (representado por um pedo) cair em uma
dessas casas. Nesse caso, o grupo devera ler para seus colegas uma breve
historia escrita no verso da carta sobre o quimico correspondente e recebe-
ra um valor (U$) indicado no tabuleiro pelo banqueiro.

Figura 5: Modelo de carta Quimicos famosos
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Fonte: Produgao dos autores
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Entre as 6 cartas de quimicos famosos contidas no jogo apenas uma é
referente ao trabalho de uma mulher, nesse caso, Marie Curie. Por meio dela
pode-se discutir com os alunos, por exemplo, questdes de género e do traba-
lho da mulher na ciéncia. Ou seja, além das discussdes conceituais quimi-
cas a respeito das propriedades presentes em cartas de perguntas e respos-
tas utilizadas para garantir a compra de uma propriedade, assim como as
discussoes de seguranga em laboratorio e elementos éticos, o jogo também
abre a possibilidade, caso seja interesse dos docentes, de explorar outras
tematicas que também se colocam no campo do desenvolvimento da cién-
cia — como a questdo de género apontada.

Metodologia do jogo

Uma atividade ludica, quando bem pensada com regras claras e ex-
plicitas, pode possibilitar ao educando uma grande compreensao do con-
tetdo da atividade proposta. Com isso o jogo Tabuleiro Periodico tem como
sugestao de seu desenvolvimento e organizagdo em trés etapas. A primeira,
antes de iniciar efetivamente a atividade, é a apresentagao da proposta do
jogo didatico Tabuleiro Periddico. Isso € preciso, uma vez que esse material
apresenta um conjunto de regras e uma organizagao que necessita ser bem
explicitada aos educandos para que haja um bom andamento do jogo. A
partir da conversa inicial, chega-se ao momento de explicar as regras do
Tabuleiro Periodico. De modo geral, estao expressas em um manual que apre-
senta o jogo de forma simplificada, na qual o docente pode sanar ou até
mesmo fazer algumas adaptagdes ao jogo (ambas acompanhados na caixa
do jogo), e é necessaria a sua leitura pelos professores e discentes. Contudo
algumas regras gerais valem ser ressaltadas.

Num primeiro momento, sugere-se que o docente organize a sala em
forma de circulo ou em outra maneira que os discentes possam colocar o
jogo (Tabuleiro Periddico) e todos eles fiquem a seu redor. O jogo esta forma-
do por: 60 cartas de perguntas; 32 cartas de sorte/revés; 36 titulos de pro-
priedades; 4 pides; 2 dados; 315 notas (dinheiro); 1 tabuleiro e uma calcula-
dora. Apds essa organizacao da sala, o professor deve separar os grupos;
pode ser trabalhado com até quatro membros por cada grupo. Em seguida,
o docente distribui o dinheiro (U$) do jogo, que serve para comercializar
propriedades: negociando, alugando, vendendo ou até mesmo investindo,
mas sempre com muito cuidado para nao ir a faléncia. Com isso cada gru-
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po recebe as quantidades de U$, como estdo demonstradas na tabela abai-
x0 (Tabela 1).

Tabela 1: Tabela de quantidade de cartas

Notas U$ Quantidade
1,00 24
2,00 24
5,00 24
10,00 12
20,00 12
50,00 12

100,00 12
200,00 12
500,00 12

O restante das notas volta para o banco, representado por um aluno
ou professor que sera o banqueiro, juntamente com os 36 titulos de proprie-
dade, 60 cartas de perguntas e 32 cartas de sorte/revés. Somente uma pes-
soa pode ser o banqueiro e, se quiser jogar, tera que tomar cuidado para ndo
misturar as notas recebidas com as do banco.

O funcionamento do jogo ¢é simples: cada membro do grupo joga os
dados em sua vez; cada grupo deve ter uma rotagdo no membro que joga o
dado. Assim, percorrendo o numero de casas determinado pelo resultado
dos dados, cumpre as ordens da casa em que cair.

Quem tirar uma dupla nos dados (1 e1;2 e 2 ... 6 e 6) tem o direito
de jogar novamente. Ao cair em uma casa que contenha um elemento, sé
podera compra-lo do banqueiro apos responder corretamente a pergunta
retirada do banco de perguntas, relacionado a tabela periddica, e apos pa-
gar o prego indicado no tabuleiro. Realizando isso, o grupo ganha a carta
de posse. O docente, além de banqueiro nesse momento, age como media-
dor, ajudando e elucidando as duvidas dos discentes em relagdo a cada
pergunta.

De acordo com as indicagbes constantes de onde o jogador parar no
tabuleiro, o grupo podera pagar impostos ou receber lucros (nesse caso, nas
casas de lucros ou dividendos). Caso o grupo esteja na casa de “sorte ou
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revés”, executa-se a ordem ali imposta e apos devolve-se o cartdo. Se o pedo
para na casa da prisdo, o grupo ficara uma rodada sem jogar; na rodada
subsequente podera continuar jogando.

O jogo pode ser usado antes ou depois da discussao do conteudo da
tabela periddica, pois 0 momento de usar o jogo fica a critério do professor.
Destacamos, contudo, que as estratégias de uso do jogo, suas perguntas,
formas de discussdo sobre elas e sua possivel selecdao (haja vista que estao
postas de modo a ser possivel retirar aquelas que se julguem dispensaveis
ou que contenham conteudos ndo estudados) requerem a agdo de planeja-
mento e agao docente para o bom desenvolvimento da atividade.

Compreendemos que o jogo didatico, ao abranger questdes com dis-
tintos graus de complexidade, pode permitir uma assimilacdo de conheci-
mentos cada vez mais autébnomo e com possibilidade de aprendizagem e de
desenvolvimento de conhecimentos escolares na intersubjetividade
(VYGOTSKY, 2003; ELKONIN, 1998). Ao dinamizar por meio de um
jogo o ensino da tabela periddica, ha a possibilidade de trabalhar com re-
presentacdes e simbologias que constituem a linguagem quimica, permitin-
do exercitar a representagao simbolica e a interpretacdo que permite com-
preender transformacdes fisicas ou quimicas da natureza. Assim, aposta-
mos no jogo como um recurso que facilita ou que de alguma forma colabo-
ra no uso e na interpretacao do conceito de periodicidade e sua articulagdo
na tabela periddica, pois a proposta evidencia situagdes que instigam a cu-
riosidade, a identificagdo de informagdes, de questdes da histéria da cién-
cia, da seguranca em laboratorio, assim como propdem usar € pensar com
base na linguagem quimica ou fazer relagdes conceituais com seu uso, ain-
da que o jogo ndo tenha o objetivo de trabalhar diretamente propriedades
periddicas como: raio atdmico, potencial de ionizacao, afinidade eletroni-
ca e eletronegatividade.

Consideragoes finais da agao

O jogo Tabuleiro Periédico também pode ser elaborado pelo docente
ou pelos discentes com materiais simples (ou a partir do jogo original) e
com imagens de quimicos(as) e de vidrarias, para que assim os discentes
possam reconhecé-los. O docente também pode avaliar os discentes pela
sua criatividade e instigando nesses o interesse pela arte e pela Quimica.

Nesse contexto, a avaliagdo estabelece uma importancia, pois, quan-
do trabalha com atividades ludicas, essa devera ser participativa, feita por
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todos os que executam as tarefas, destacando-se os negativos e positivos,
colhendo sugestdes e corrigindo erros, além de se dar continuidade as eta-
pas em que ocorreram acertos. Por isso, ao trabalhar com jogos, é necessa-
rio que o educador defina métodos de ensino capazes de cumprir as neces-
sidades cognitivas do discente.

Como foi discutida, essa pratica tem potencial de despertar o interes-
se nos discentes, assim aproximando-os mais do docente e discente, rom-
pendo assim a rotina das aulas. Também dependendo da criatividade de
cada um, ela pode ser aplicada em outras disciplinas e torneios, apenas
trocando as perguntas e, se o educador preferir, as sortes e os reveses. Lem-
brando que o jogo original, Banco Imobiliario, pode ser aplicado como
educativo: basta fazer os cartdes numerados e as perguntas sobre os conteu-
dos. O restante depende da imaginagao dos professores e dos alunos. Em se
tratando de conhecimento, percebe-se que o jogo, além de permitir a diver-
sao, possibilita inserir ou retomar contetidos que permeiam os processos de
ensino e aprendizagem de conceitos trabalhados em aulas de Quimica no
contexto escolar.
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A importancia de uma oficina
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no ensino de Genética
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Introducao

Ensinar Ciéncias muitas vezes requer do professor um olhar diferen-
ciado sobre as demais disciplinas, pois a0 mesmo tempo em que se tem
uma gama de conteudos tedricos, esses conteudos estao sujeitos as transfor-
macoes e interagcdes com o ambiente. Sabendo disso, cabe aos professores
encontrarem uma estratégia pedagogica que contribua positivamente no
processo de ensino e aprendizagem.

Entre as diversas opgdes que contribuem para o ensino podemos ci-
tar os modelos didaticos, Tecnologias de Informacao e Comunicac¢ado (TIC)
e aulas praticas. Outra possibilidade disponivel ¢ a utilizagao de oficinas,
que, segundo Vieira e colaboradora (2000), consistem num espago e tempo
para aprendizagem. Uma oficina que tenha fundamentacao tedrica relacio-
nada com a tematica abordada em sala de aula é uma boa op¢do, que pode
ser utilizada pelo professor para trabalhar diversos contetdos.

Desde o inicio da gradua¢dao, um licenciando descobre que existem
mais formas de aplicar uma aula do que de fato o tempo para aplicar todas
as infinidades de metodologias que surgem constantemente. Conseguir re-
lacionar a teoria e a pratica de um conteudo parece ser complicado, como
por exemplo em Genética, mas utilizando uma oficina pedagbgica ¢ possi-
vel superar esse obstaculo.

Existem estagios supervisionados que vao dar a oportunidade ao alu-
no de ter experiéncias em sala de aula antes de sua conclusdo de curso,
porém normalmente esses estagios sdo realizados nos ultimos semestres,
causando certa inseguranca. Para isso existe um programa que traz a opor-
tunidade de inser¢do nas escolas antes dos estagios, que é o Pibid. O Pro-
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grama Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia — Pibid — é um pro-
grama do Ministério da Educagdo, subordinado ao Departamento de Ensi-
no Basico (DEB) da CAPES — Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pesso-
al do Ensino Superior. Visa contribuir para o aperfeicoamento da formagado
de professores para a educagao basica a partir de projetos que promovem a
inser¢do dos alunos dos cursos de Licenciatura no contexto das escolas
publicas desde o inicio da sua formagao académica, principalmente em ati-
vidades didatico-pedagbgicas sob a orientagao de um docente da Licencia-
tura e de um professor da escola (BRASIL, 2008).

Esses sao os objetivos propostos para o Pibid desde seu primeiro edi-
tal até o presente momento, especialmente o fomento a experiéncias me-
todologicas e praticas docentes de carater inovador, que a partir de refe-
renciais teoricos traz uma agdo efetiva de valorizagdo da escola publica
como espago de formagdo e de pesquisa, e a participagao dos alunos dos
cursos de Licenciatura em agdes e experiéncias metodologicas, visando apro-
ximar esses estudantes da realidade do sistema publico de ensino num exer-
cicio de acao-reflexao-acao (BRASIL, 2008).

Destaca-se também o impacto das agdes do Pibid na UFPel, que,
além de anualmente realizar um seminario de interacao entre todos os cur-
sos de Licenciatura inseridos no programa, tem evidenciado a conquista de
espago do Pibid/UFPel nas escolas publicas de Pelotas, o que tem favoreci-
do a parceria entre as institui¢cdes e alguns avangos na formacgao inicial e
continuada dos seus participantes.

O VI Seminario do Pibid-UFPel “A docéncia na Educacao Basica:
Construgdo da Identidade Profissional” solicitou as distintas areas que rea-
lizassem como parte de sua programagdo uma atividade em que ocorresse
a interacdo dos membros do programa com seus pares do curso de gradua-
¢do (nesse caso Licenciatura em Ciéncias Biologicas). Nesse contexto, foi
desenvolvida uma oficina que abordou a tematica da pericia criminal na
perspectiva da formagdo biologica, sendo organizada pelos bolsistas de ini-
cia¢ao a docéncia da area. A oficina desenvolvida e aplicada foi denomina-
da “CSI: Um crime sem solu¢do” e teve como um dos seus objetivos apre-
sentar aos participantes uma metodologia distinta das tradicionais e habi-
tuais para abordar primordialmente o ensino da Genética.

Dessa forma, os participantes tiveram a oportunidade através da ofici-
na de atender a alguns dos desafios dos profissionais docentes, entre eles o de
se manter atualizados e atentos as novas metodologias de ensino e desenvol-
ver praticas pedagogicas eficientes. Assim, “o aprender continuo é essencial

59



MELLO, A. B. de; LOPES, L. S.; CORREA, M. R. N. * A importancia de uma oficina como
proposta pedagdgica no ensino de Genética

e se concentra em dois pilares: a propria pessoa, como agente, € a escola,
como lugar de crescimento profissional permanente” (NOVOA, 1992, p. 23),
de modo que a formacgao ocorreu de forma coletiva e foi dependente da expe-
riéncia e da reflexdo como instrumentos continuos de analise.

Metodologia

O grupo de pibidianos da 4rea de Biologia foi consultado sobre a
elaboracao de uma atividade para atender o seminario do Pibid e a perspec-
tiva de inclusao dos demais membros do curso de graduagcao em Ciéncias
Biologicas Licenciatura. Foi deliberado que entre as oficinas aplicadas pelo
grupo a denominada “CSI: Um crime sem solu¢ao” melhor se aplicava no
momento a solicitacdo da coordenacdo do Pibid/UFPel. Desse modo, o
grupo de pibidianos passou a realizar uma série de atividades para adequar
a oficina ao publico-alvo em consideragdo. A partir da aplicagdo prévia da
oficina foi feita a avaliagdo qualitativa da aplicagdo da oficina como pro-
posta metodoldgica pedagdgica no ensino de conteudos de Genética, em es-
pecial sua aplicagdo em praticas forenses. Essa mesma avaliagao foi prevista
para ser aplicada no final da oficina durante a elaboracao do seu projeto, de
modo que seus participantes oferecessem um feedback das suas potencialida-
des e fragilidades. Essa avaliagdo foi acompanhada dos relatos dos partici-
pantes e mesmo aplicadores da oficina. Na sequéncia, foram tratados os te-
mas e a organiza¢do da oficina como apresentados a seguir.

1 O que é uma oficina pedagogica?

Uma oficina pedagodgica, segundo Vieira e colaboradora (2000), é
uma metodologia capaz de relacionar a teoria e a pratica de um contetdo,
construindo o conhecimento de forma diferenciada da presente no cotidia-
no da sala de aula. E também uma oportunidade de aprendizagem dinami-
ca, inovadora e significativa, que através do envolvimento de um grupo de
participantes traz uma rede de interagdes, gerando novas representacoes e
um maior numero de perspectivas para cada situacao apresentada.

2 Funcionamento da oficina

Na execugao da oficina foram preparadas duas salas de aulas: uma
contendo a cena do crime e a outra para a realizacao da parte expositiva,
dialogos e interacao dos grupos participantes da atividade. Para participar
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da atividade, os interessados fizeram sua inscrigao através do Google Forms,
de modo que previamente os participantes foram divididos em equipes, sen-
do recepcionados pelos pibidianos no prédio do Departamento de Morfo-
logia, Campus da Faculdade de Medicina da UFPel, e encaminhados aos
seus grupos. De acordo com o numero de inscritos foram elaborados qua-
tro grupos, cada um deles acompanhado por um pibidiano com a fungdo
de monitor encarregado de supervisionar as atividades.

A oficina teve inicio com o0s participantes reunidos em um Unico
ambiente, onde houve uma breve apresentagcdo sobre o Pibid. Na sequén-
cia, foi ministrada uma aula expositiva caracterizando a biologia forense
(20 min.) e uma breve apresentagdo da oficina em questao, seguida da divi-
sao dos participantes em equipes de acordo com a quantidade de pessoas
efetivamente presentes.

Apos a primeira atividade, os participantes foram levados até a cena
do crime, onde tiveram o tempo de cinco minutos para observar e tirar
fotos que considerassem pertinentes, visando reunir provas ou pistas que 0s
ajudassem a resolver o mesmo. A cena foi montada com o intuito de ofere-
cer todos os dados necessarios para que os participantes pudessem juntar as
informagdes pertinentes e criar suas hipoteses. Foram disponibilizadas di-
versas pistas, que apresentavam a caracteriza¢ao da vitima, o provavel mo-
tivo de sua morte, sendo que um dos principais indicios apresentados esta-
va no Notebook aberto, apresentando seu twitter e 0 e-mail abertos em se-
gundo plano.

Passados os cinco minutos da observacao/coleta de informacdes e
pistas, a terceira etapa foi a andlise desse material, quando foi explicado
como sdo feitos os testes laboratoriais, como a andlise de DNA a partir de
sangue, fios de cabelo, residuos bioldgicos e datiloscopia. Na analise do
sangue foi apresentado um problema sobre tipagem sanguinea e relagdes
de heranca quantitativa, relacionado com os contetidos abordados em Ge-
nética.

A quarta etapa consistiu na exposicao, em forma de debate, pelos
participantes, das conclusdes de cada equipe, justificando suas conclusdes
de acordo com as provas levantadas. Cada grupo entregou um rascunho
com todas as informagdes que conseguiu concluir no desafio, sendo o mes-
mo avaliado através de uma ficha com critérios preestabelecidos por uma
banca de pibidianos. Por fim, foi revelado o que aconteceu de fato com a
vitima, e a equipe que apresentou uma maior aproximagao desse referen-
cial foi a vencedora do desafio.
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3 Avaliacdao

Para analisar a oficina realizada e verificar o alcance dos objetivos
propostos, no final do processo foi realizada a avaliagdo das atividades pe-
los participantes, quando deveriam aplicar os conceitos 6timo, bom ou ruim.

As perguntas seguiram uma ordem, come¢ando pela analise da re-
cepc¢do na oficina; dos conteddos e temas abordados; tempo fornecido para
cada atividade (introdugoes, coleta das pistas e discussao com os colegas);
desempenho dos responsaveis pela oficina (o grupo em geral); organizagdo
da atividade; se a atividade atendeu as expectativas dos participantes; como
a avalia¢ao da sua dindmica e, por fim, pontos potenciais e fragilidades.

Em relagdo aos relatos, tanto o dos organizadores como o dos parti-
cipantes foram solicitados através de e-mail, buscando sua opinido sobre a
oficina. Desses relatos e avaliagdes foram reunidas as informag¢des disponi-
bilizadas e comparados os dados obtidos, associando-os a fundamentagao
tedrica disponivel na literatura.

Resultados e discussio

A atividade CSI: Um crime sem solugdo teve entre seus objetivos
apresentar uma metodologia alternativa para o ensino de Genética aplica-
da a Biologia Forense e proporcionar aos organizadores a oportunidade de
refletir e planejar uma oficina de maior complexidade, dando continuidade
a evolugao dessa atividade exercida pelos pibidianos da area de Biologia do
Pibid/UFPel.

1 Resultado do questionario

Os resultados do questionario foram potenciais, sendo que a maioria
dos participantes julgou a recepcao (84,4%) e os temas e contetudos aborda-
dos (69,2%) como 6timos. Em relacao ao tempo fornecido para execugdo
das atividades, os participantes ficaram bem divididos (30,8% bom, 53,8%
ruim e 15,4% o6timo).

Em relagdo ao desempenho dos organizadores, os participantes classi-
ficaram-no como 6timo (76,9%) e bom (23,1%). No tangente a organizacdo
da atividade, a mesma foi classificada 6tima (61,5%) e boa (38,5%). Por fim,
a avaliagao geral da oficina obteve unanimidade de aprovacao (100%).

Nos relatos em geral, foi constatado que a oficina superou as expectati-
vas, sendo salientada também a importancia de expandir e ofertar a oficina aos
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demais cursos da UFPel e também que na proéxima oferta a mesma apresente
maior complexidade. Entre outras sugestOes para as proximas edigdes da ofici-
na foi sugerido o aumento do tempo para a redacdo do laudo; maior atencao a
alguns detalhes, como a quantidade de sangue e aspectos que nao eram da
cena, assim como diminui¢ao do nimero de componentes em cada equipe.

2 Relatos de experiéncias

O relato que segue € uma sintese dos depoimentos que foram escritos
pelos aplicadores da oficina. Diante do questionamento sobre a importan-
cia da realizag¢do da oficina, todos ressaltaram que a mesma foi algo dife-
rente e inovador dentro da sua formacdo de graduacgao, pois essa foi uma
oportunidade de vivéncias que superou o teoricismo das salas de aulas teo-
ricas e permitiu a implantagcao de novas ideias metodologicas. Seguem al-
guns relatos apresentados:

A oficina CSI foi uma oficina muito complicada de montar, pois vai muito
além de uma parte teérica e outra pratica, ela tinha toda a nogdo visual de um crime
e tentar prever todas as possibilidades que os alunos poderiam sugerir enquanto
investigadores. Me vi afundado em livros para o embasamento teorico e nogoes pra-
ticas. Mas foi uma oficina repleta de aprendizado, pois desafiava em questdo de
explicar o que intriga a tantos que cursam biologia e também trazer algo novo, pois
esse conterido ndo é trabalhado diretamente na graduagdo.

A oficina desenvolvida pelo Pibid Biologia foi uma forma de integrar as dife-
rentes habilidades dos pibidianos, compartilhando e construindo conhecimentos de
forma coletiva. Assim como a oficina é uma notavel maneira de abordar dreas da
Biologia de forma divertida e empolgante, criando uma atividade recreacional e de
aprendizado ao mesmo tempo, tornando o processo dindmico e diddtico.

Ao falar da oficina CSI — Um crime sem solugdo, destaco o que mais me
chamou atengdo, além de uma oficina totalmente interativa e que proporciona o
conhecimento, o fato de que obtivemos engajamento total dos pibidianos, cada um
com uma fungdo, mas trabalhando junto como um grande grupo foi enriquecedor.
Mesmo tendo chovido muito no dia da oficina, obtivemos um niimero consideravel
de participantes, dando a oportunidade de divulgarmos as acoes realizadas pelo
grupo. Alcangamos o objetivo com o nosso publico-alvo e conseguimos destacar as
potencialidades da gincana por alcancar a proposta e assim como destacar as fragi-
lidades para melhora-las para as proximas vezes em que formos aplicd-la.

A oficina CSI foi muito bem elaborada. Apesar de ocorrerem alguns erros de
execugdo e o tempo que ndo ajudou, mas para uma primeira edi¢do serviu de muita
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aprendizagem para todo o grupo Biologia Pibid. Além dos proprios pibidianos tra-
balharem juntos, foi muito legal ver os grupos trabalhando de forma diferente de
acordo com as personalidades das pessoas que os compunham. A oficina foi muito
gratificante e cumpriu com o propdosito de transmitir conhecimentos sobre a Gené-
tica.

3 Da oficina a seu objetivo

Para Freire (1998), a docéncia ¢é ato de ousadia, que transforma e é
mediada por didlogos. Entao uma oficina ndo depende tnica e exclusiva-
mente de seu idealizador ou se tudo esta ocorrendo de acordo com o planeja-
do. Lidar com pessoas € estar em um ambiente onde ndo se pode controlar
tudo, podendo ocorrer imprevistos. O que leva ao alcance dos objetivos é o
dialogo do grupo que organiza, dos idealizadores e dos participantes. A
curiosidade também se fez presente, além do didlogo, e por se tratar de uma
tematica diferente, fez com que fosse possivel a realiza¢do dessa oficina com-
plexa e repleta de variaveis. Freire (2001) diz que a curiosidade é responsavel
pela criatividade, que, por consequéncia, acrescenta ao mundo algo diferen-
te. Isso quer dizer que a capacidade de mudanca surge com uma curiosidade.

Garcia (1999) afirma que o professor é construtivista, que trabalha
com diversas variaveis em sua pratica, corroborando Freire (2002), que afir-
ma que tudo o que se aprende € relativo ao ambiente, pois existe a interagcao
entre as pessoas que dao mais diversidade ao aprendizado. Entdo trabalhar
em grupos sera uma experiéncia unica e especifica a cada grupo, e isso nao
se limita somente aos participantes da oficina, mas também aos autores da
oficina, que estao constantemente interagindo e criando novas perspectivas
de uma mesma situacao.

4 Impacto da oficina

A oficina teve muita repercussao em todo o curso de Licenciatura em
Ciéncias Biologicas por se tratar de um tema diferente; despertou muita
curiosidade nos participantes, que ndo se importaram com um horario no-
turno de um dia chuvoso e prestigiaram a oficina em questao.

Conclusio

A oficina teve seus objetivos alcancados, visto que seu intuito era abor-
dar através de uma forma mais dinamica um conteido que muitas vezes é
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visto como complicado e de dificil aprendizagem pela maioria dos alunos
no ensino tradicional.

Aos participantes, uma metodologia alternativa, como a oficina rea-
lizada pelo grupo, pode servir de diversas formas para a construg¢do do co-
nhecimento no ensino de Ciéncias, como também no ensino de qualquer
outro assunto do interesse. Esses tipos de metodologia permitem que diver-
sos conteudos sejam abordados de forma alternativa, trazendo entdo ao
processo de construg¢ao de conhecimento uma forma diferente na aborda-
gem do conteudo.

A oportunidade de planejar e executar uma oficina pedagbgica é algo
que acrescenta muito aos futuros professores, pois a0 mesmo tempo em
que aprendem a entender e visualizar o referencial do aluno descobrem
que, em qualquer atividade, é necessaria, além da dedicagdo, a presenga do
dialogo.

E como dito inicialmente, ensinar Ciéncias nao é uma tarefa facil;
entdao metodologias como a apresentada neste trabalho s3o iniciativas que
fazem a diferenca na vida dos professores e dos alunos envolvidos.
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Introducao

Para introduzir a Cartografia, é preciso contextualizar essa ciéncia
que se firmou como um ramo do conhecimento geografico em meados das
décadas de 60 e 70 como um instrumento de representagao espacial formal
e sistematizado, levando em conta que existe um elaborador que, ao cons-
truir um mapa, expressa relagdes de poder.

A partir da década de 70, pensadores como Livia de Oliveira come-
cam a colocar em questao a relacao de poder e buscam mudar o pensar da
cartografia escolar, agora como uma linguagem que busca o pensamento e
a criticidade do sujeito.

Pensando essa problematica, o Programa Institucional de Bolsa de
Iniciagdo a Docéncia (Pibid) da subarea Geografia da Universidade Fede-
ral de Pelotas (UFPel) busca auxiliar nessa aproximagao entre as Cartogra-
fias nomeadas alternativas, a Cartografia institucionalizada e a sala de aula.
Aqui, quando dizemos Cartografias alternativas, estamos nos referindo ao
que Girardi et al. (2011, p. 7) colocam como outros “caminhos possiveis de
apresentacdao do espago, que desfoquem o exclusivo cartesiano e deem al-
guma voz para o novo, para o ‘calor’, evidenciando a dimensao politica das
imagens cartograficas”.

Com base nessa influéncia e nesse contexto, nessa escrita contemplam-
se duas oficinas que foram desenvolvidas pelo Pibid Geografia UFPel. Essas
oficinas tém como principio “uma linha de raciocinio que procura relacionar
a cartografia escolar, o pensamento espacial e a didatica como estratégia para
a construg¢do do conhecimento geografico” (CASTELLAR, 2017, p. 220).

Quando se pontua a Cartografia escolar, depara-se com um dilema
apresentado por Gongalves (2017) em que os mapas institucionais sao uni-
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cos e predominantes nos livros da Geografia escolar, porém existem outras
formas de linguagem e representagdo do espago desenvolvidas por grupos
sociais e até mesmo por gedgrafos e cartografos.

Em busca de mudancas nesse dilema, as oficinas utilizam-se de Car-
tografias alternativas, que, como colocam Girardi et al. (2011, p. 7), sdo
outros “caminhos possiveis de apresentacdo do espago, que desfoquem o
exclusivo cartesiano e deem alguma voz para o novo, para o ‘calor’, eviden-
ciando a dimensao politica das imagens cartograficas”.

O pensamento espacial que se traz na linha de raciocinio é “comple-
X0, requer observar, comparar, relacionar, analisar, argumentar e elaborar
critica” (CASTELLAR, 2017, p. 210), e por fim a didatica representa-se na
materializacao das oficinas nas praticas.

Neste capitulo, trazem-se as praticas que representam essa estratégia
para a constru¢ao do conhecimento geografico: a oficina disciplinar de ma-
pas mentais e o estudo do meio e a Oficina Itinerante Iniciagao Cartografi-
ca. Essas duas oficinas tém como pressupostos as Cartografias alternativas,
mas tentam cotejar nas Cartografias institucionalizadas, entendendo sua
importancia para a sala de aula.

Durante este capitulo, dilucidam-se as praticas pedagdgicas relacio-
nando-as com a Cartografia escolar e 0 pensamento espacial; pensa-se com
isso demonstrar a importancia do PIBID nessa aproximagao e busca pela
construgao do saber geografico.

Oficina Disciplinar: Mapas Mentais e Estudo do Meio

Esta oficina faz parte do Projeto Disciplinar do Pibid — Geografia e
esta em sua fase inicial, tendo sua primeira aplicagao no dia 20/01/2018.
Esse projeto visa a compreensao do lugar do aluno na escola, identificando
os conceitos de Geografia com o auxilio instrumental do Mapa Mental,
visto que ha dificuldade dos alunos de enxergar a disciplina além da sala de
aula. A oficina tem por objetivo promover a construcao de Mapas Mentais
com base na percepgdo dos estudantes do oitavo ano, realizada em uma
escola parceira do Pibid em Pelotas, acerca da Geografia presente no seu
cotidiano, no que toca a sua espacialidade e, por conseguinte, a seu lugar.

A representacao do espago geografico por vezes esta presente no ima-
ginario dos alunos, porém cabe ao professor de alguma forma acessar esse
conhecimento construido. Dessa maneira, os Mapas Mentais proporcio-
nam aos alunos a reflexao sobre o espago geografico. Reescrevé-lo e trans-

67



DIAS, G. K.; BERDETE, M. M.; RAFAEL, P. H. de S.; DIAS, L. C. ¢ As Cartografias
do Pibid Geografia UFPel

forma-lo a partir da leitura de mapas, como sinalizam Girardi et al. (2014),
¢ o papel da ciéncia cartografica.

Nesse contexto, para compreender o lugar do aluno, foi utilizado o
conceito de lugarizagdo, proposto por Augé (2012), o qual pontua a ideia
de inclusao no lugar por meio da legitimacgao e reconhecimento a partir de
um dado contexto. Por meio da lugarizagdo pode-se, mesmo que momen-
taneamente, constituir um vinculo entre o lugar e o espaco, transformando
a percepgao do espago em um lugar.

Durante as entrevistas realizadas, percebe-se a falta de identificagdo
dos alunos com a disciplina e com os proprios colegas. Além disso, obser-
va-se dificuldade na socializagdo com os colegas, o que dificulta as relagdes
deles com o professor.

Considerar o aluno como sujeito da metodologia para que se cons-
trua o processo de reconhecimento do Lugar da Geografia e do Lugar do
Aluno é fundamental para o processo escolar. Kozel e Galvao (2008, p. 3)
salientam que a representacao é “como o processo pelo qual sao produzi-
das formas concretas ou idealizadas, dotadas de particularidades que
podem também se referir a um outro objeto, fendmeno relevante ou re-
alidade”.

Além disso, Seemann (2011, p. 39) traz outras formas de pensar car-
tograficamente o espago geografico, e nessa perspectiva as praticas socioes-
paciais dos alunos com a disciplina sao observadas de modo que:

A cartografia na sala de aula se baseia principalmente no modelo cientifi-
co-normativo das sociedades ocidentais e ndo da a devida atengdo a vida
cotidiana e aos mapas na nossa mente, 0s quais ndo obedecem a regras ma-
tematicas e pensamentos geométricos.

Para o autor, é possivel pensar na Cartografia como construgao cul-
tural do sujeito, nao vista apenas como uma Cartografia sistematica, enges-
sada. Diariamente sao praticadas varias cartografias pensando na localiza-
¢do e nas dindmicas do espago geografico, muitas vezes sem cogitar a res-
peito do sentido ao realizar essas reflexdes. A Cartografia ¢ uma constru-
¢do social e cultural, utilizando as praticas sociais dos sujeitos no espago
geografico e que contribui para o seu entendimento.

Percebe-se assim que Massey (2000) entende o lugar como um ponto
de varios significados, de varias percepgdes, no qual uma mesma pessoa
pode notar inameros sentidos, reivindicando assim diversas formas.

A autora permite pensar o lugar globalizado de inumeras significa-
¢Oes e relagdes; “todas essas relagdes interagem com a ajuda da historia
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acumulada do lugar, produto de camadas sobre camadas de diferentes con-
juntos de elos e vinculos locais e com o mundo exterior” (MASSEY, 2000,
p. 183).

O projeto disciplinar transforma-se em oficina unica devido ao perio-
do de greve dos professores do Estado do Rio Grande do Sul desde setem-
bro até dezembro de 2017. Com o intuito de auxiliar os professores na reto-
mada e finalizacdo do ano letivo, propds-se que ampliasse o alcance da
oficina para outras turmas na escola.

Sendo assim, a oficina foi modificada em vez de ser em seis encon-
tros, foi aplicada uma tnica vez para as trés turmas do oitavo ano, em um
sabado letivo, das 8 horas as 11 horas e 30 minutos. No primeiro momento,
explicou-se 0 que era um mapa, 0 mapa mental, para que servia e suas
funcionalidades. No segundo instante, os alunos comegaram a construir os
mapas e suas espacialidades, que em seguida foram apresentados a seus
colegas; esse primeiro mapa mental versava sobre a representacao do traje-
to de suas casas para a escola.

No terceiro momento, os alunos participaram de uma saida de cam-
po na propria escola com o intuito de reconhecer seus lugares favoritos.
Essa atividade levou-os a ultima, que foi a elaboragao do mapa colaborati-
vo da turma, construindo seus espagos e seus lugares.

A partir dessa experiéncia, pode-se perceber que a educagdo carto-
grafica mostra-se importante para o ensino de Geografia devido a sua dina-
mica de tornar os alunos criticos do espago geografico, como também cons-
cientes para a pratica social de ler mapas. Acompanhado dessa pratica, foi
possivel pensar em uma Lugarizagdo dos Espagos Escolares. Além disso,
foi possivel perceber também que a pratica do mapa mental é importante
para identificar a Geografia do cotidiano dos alunos.

Oficina Itinerante Iniciacdo Cartografica

Entre as varias praticas que o Pibid Geografia UFPel elabora e exe-
cuta, também existem as Oficinas Itinerantes, que sdo criadas com base nos
Temas Transversais presentes nos Parametros Curriculares Nacionais —
PCNs, além de demandas de escolas e professores da rede municipal de
ensino, que juntamente com a Secretaria Municipal de Educagdo e Despor-
to (SMED) do municipio de Pelotas requisitaram tematicas referentes a
Geografia e que necessitavam um maior aprofundamento, esse possibilita-
do através do Pibid. Atualmente, existem cinco Oficinas Itinerantes, no-
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meadas: Cidadania, Consumo Consciente, Cultura Afro-Brasileira e Indi-
gena, Iniciagao Cartografica e Género e Sexualidade.

As Oficinas Itinerantes caracterizam-se por sua dinadmica diferente
das demais atividades exercidas pelo Pibid Geografia UFPel, pois sua in-
tencao € circular por diversas escolas do municipio de Pelotas em diferentes
niveis de ensino, como também na formacao inicial e continuada dos pro-
fessores da rede municipal de ensino, além dos eventos cientificos promovi-
dos pelo Pibid Geografia UFPel anualmente, com isso estreitando o vincu-
lo entre universidade e escola.

No ambito da Oficina Itinerante Iniciacao Cartografica, seu maior
objetivo ¢ incentivar alunos e professores a partir da tematica da Cartogra-
fia Escolar, desenvolver atividades sobre os conhecimentos cartograficos,
de maneira a estimular o desenvolvimento das nogdes topologicas, projeti-
vas e euclidianas de construgdo do espago junto aos estudantes, de acordo
com o nivel de cogni¢do em que se encontram.

De acordo com Seemann (2011, p. 39), “a Cartografia ndo deve ser
vista como apenas uma ‘ferramenta técnica’, mas também como parte
das nossas proprias praticas sociais”. Sendo assim, a Cartografia exerce
uma importante fung¢ao para o entendimento do espaco geografico, e a
escola é o ambiente ideal para a constru¢do das praticas sociais vitais ao
ser humano.

A importancia da Cartografia para o ensino de Geografia baseia-se
na formagao do aluno critico-reflexivo em sua pratica espacial para a leitu-
ra de mundo. Para Girardi et al. (2014, p. 88), “a leitura do mapa nao ¢
apenas precedida pela leitura de mundo, mas por uma certa forma de escre-
vé-lo ou reescrevé-lo, de transforma-lo”.

A autora mostra-nos em sua contribuicdo como o ato de ler mapas e
decodificar seus elementos sao movimentos dindmicos e socioespaciais que
ocorrem de acordo com o desenvolvimento de cada aluno.

Entre as varias aplicagdes da oficina ao longo do tempo, a sua aplica-
¢do no Pacto Nacional de Alfabetizacao na Idade Certa (PNAIC), ocorrida
em abril de 2017, proporcionou diversas reflexdes a respeito da importan-
cia da Cartografia Escolar nos anos iniciais de educacao, pois foi realizada
com professoras da area da Pedagogia.

Nessa aplicagdo, foram trazidos conceitos referentes a relagao entre a
Pedagogia e a Geografia na constru¢ao das nog¢des de espaco, como as pro-
postas por Piaget, e também a respeito da alfabetizagido cartografica, pro-
cesso esse que deve ser trabalhado desde os primeiros anos escolares, mais
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especificamente, por desenvolver atividades sensoriais motoras e a corpo-
reidade de cada sujeito estar envolvida no processo de aprendizagem.

Almeida e Passini (2006) ressaltam que, desde os primeiros meses de
vida do ser humano, delineiam-se as impressdes e percepgoes referentes ao
dominio espacial, as quais se desenvolvem através da interacao com o meio,
pois a concepgdo de espago inicia antes do periodo de escolarizacdo do
educando, que se da por volta dos sete anos de idade, periodo em que in-
gressa no Ensino Fundamental.

A discussao realizada com as professoras durante o PNAIC propor-
cionou uma reflexao a respeito das diversas praticas possiveis de serem reali-
zadas acerca do ensino de Cartografia em diferentes niveis de ensino.

Através da realizacdo da oficina no contexto para professoras peda-
gogas, muitas reflexdes e apontamentos foram realizados para o aprimora-
mento da oficina, visto que essa atravessa diferentes niveis de ensino. Além
disso, houve troca de conhecimentos e vivéncias por parte das pibidianas
ministrantes e das professoras.

Também foi realizada a aplicacao da oficina na Escola Municipal de
Ensino Fundamental Dom Francisco Barreto, localizada em Pelotas/RS,
durante um sabado letivo organizado pela escola. As atividades trabalha-
das em suas duas aplicagdes seguiram as etapas de construcdo do espaco,
de modo a perceber a sua construgao e interpretagdo ao longo da aplicagdo.
As duas primeiras atividades estdo relacionadas com a compreensao da
corporeidade, desenvolvendo a construgdo projetiva coordenagdo-perspec-
tiva e o dominio de nogdes de esquerda-direita, sendo assim atividades de
lateralidade.

A terceira atividade esteve focada na etapa da construgao topologica
voltada a percep¢ao de vizinhanga, proximidade, separacdo e a relagao en-
tre interioridade e exterioridade, em que foram trabalhadas atividades como
a venda para localiza¢dao dos pontos cardeais, o barbante e o globo terrestre
para explicagdo sobre paralelos e meridianos, o uso da bussola e o retrato
do bairro através de mapas mentais, para entao compreender, Como se cons-
troem essas nogdes de espago.

As duas ultimas atividades trabalham no dmbito da constru¢do do
espaco a partir da etapa de construcao do espago euclidiana através da con-
servacao de volume, superficie, comprimento, distancia e medida. Durante
a oficina na escola foi possivel perceber um outro lado da aprendizagem da
linguagem cartogréfica, em que os alunos mostraram seus conhecimentos
adquiridos nos anos anteriores na escola.
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As praticas desenvolvidas nos dois contextos sao as mesmas, porém
o interessante das Oficinas Itinerantes é que, em cada publico e em cada
contexto, os resultados e os debates sdao diferentes e muito enriquecedores,
pois em cada realidade ha uma concepgdo do espaco e de seus significados.
As duas aplicagdes foram muito significativas, pois mostraram lados dife-
rentes de uma mesma realidade, que € a escola.

Conclusio

Com base nas demandas percebidas pelos bolsistas do Pibid, elucida-
mos neste artigo a importancia dessas Cartografias alternativas, visando a
relevancia delas para a Geografia no contexto do ensino, para nds enquan-
to docentes em formagdo e para os estudantes que tiveram contato com
essas oficinas nas escolas.

No contexto do ensino de Geografia, notamos aqui a importancia da
Cartografia escolar, visando a sua possibilidade de contribui¢do tanto na
formagao docente como na formacgao de estudantes, e as oficinas aqui apre-
sentadas contribuem para isso quando buscam fazer a interlocugdo entre
Cartografias alternativas e Cartografias sistematicas.

Contribuindo para nossa formagao docente, essas oficinas, além de
trazer a aproximag¢ao com a sala de aula, possibilitam novas maneiras de
pensar a ciéncia geografica e o pensamento espacial; sendo assim, ¢ utiliza-
da para o desenvolvimento do cidaddo, que também € o estudante que teve
acesso a esse conhecimento.

Os estudantes sao encarados com novas maneiras de ver a Geografia
e de fazer analise das suas realidades, seja com os olhos vendados, seja
imaginando seu trajeto de casa até a escola, seja simplesmente usando a
bussola; o que importa ¢ que tudo isso corrobora para uma diferenciagcao
no pensamento espacial.

Pensando nesses argumentos apresentados, percebemos o valor da
Cartografia — sobretudo a Cartografia Escolar — para o ensino em varios
ambitos e devemos sempre pontuar e colocar isso, entendendo como essa
ciéncia enquanto forma de linguagem da Geografia pode dificultar ou au-
xiliar a relagdo de ensino-aprendizagem dos alunos.
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O objetivo deste trabalho € apresentar a atividade intitulada “Os mi-
litares em campo: futebol e ditadura no Brasil”, elaborada pelo subgrupo
de pesquisa e atuagdo do Pibid-Histéria da Universidade Federal de Pelotas
(UFPel), encarregado da tematica Ditadura Militar e Ensino de Historia. A
dinamica, pensada em formato de “cine-debate”, consiste na exibi¢ao do fil-
me de tipo documentario “Memorias de Chumbo — O Futebol nos Tempos
do Condor, Brasil” (2012) e posterior debate, contando com a media¢ao do
grupo de pibidianos e material didatico de apoio. O referido documentario,
dirigido pelo jornalista Lucio de Castro, aborda aspectos da ditadura civil-
militar no Brasil (1964-1985), relacionando-os ao futebol, um dos esportes
mais populares no pais, fortemente influenciado pela politica do regime.

Pretende-se aqui abordar algumas das discussdes que guiaram a cons-
trucdo dessa atividade, a saber, aquelas em torno da Histéria do Tempo
Presente e do Cinema, pensadas em suas relagdes com o ensino de Histo-
ria. Além disso, serdo relatadas experiéncias em trés escolas da rede publica
na cidade de Pelotas/RS.

Historia do tempo presente e ensino de Historia

O ensino da Historia enfrenta grandes desafios na contemporaneida-
de. Discursos de senso comum, por vezes, reduzem o pensamento historico
a opiniao e, tratando-se do periodo da ditadura civil-militar, esses entraves
sdo ainda mais evidentes. A questdo, em fun¢do do curto distanciamento
temporal, é sensivel e transcende o campo historiografico, pois suscita de-
bates em torno da memoria social, na qual estao inseridas perspectivas di-
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versas acerca desse passado latente. Isso acontece, entre outros motivos,
pelo fato e seus desdobramentos perdurarem, de formas diversas, no coti-
diano das pessoas.

Os estudos sobre a ditadura civil-militar entram no panorama da His-
toria do Tempo Presente, que abrange o estudo dos fatos mais recentes da
Histoéria Contemporanea, sobretudo aqueles ocorridos a partir da metade
final do século XX. A Histéria do Tempo Presente caracteriza-se pela exis-
téncia de processos e consequéncias em curso e de depoentes que viveram
direta e indiretamente os acontecimentos, fazendo com que desses existam
relatos orais. Outro ponto substancial dessa linha teodrica e metodoldgica
merece destaque: as questdoes em torno da memoria e das disputas interpre-
tativas do passado, que acabam por influenciar o que se pensa sobre Histo-
ria e ciéncia na contemporaneidade. Porém nem sempre foi assim, e, como
cita Ferreira, sobre as origens do pensamento historico,

E preciso lembrar que a historia dos fatos recentes nem sempre foi vista
como problematica. Na Antiguidade classica, muito ao contrario, a historia
recente era o foco central da preocupacgdo dos historiadores. Para Her6doto
e Tucidides, a historia era um repositério de exemplos que deveriam ser
preservados, e o trabalho do historiador era expor os fatos recentes atesta-
dos por testemunhos diretos (FERREIRA, 2000, p. 111).

Quando a Historia se constitui como uma disciplina académica no
século XIX, o distanciamento temporal é tomado como critério fundamen-
tal para a producdo de trabalhos cientificos na area. Contudo, nas novas
abordagens dadas na Teoria da Historia, que apontam para um viés inter-
disciplinar, social e de priorizagao da versao dos agentes historicos, a Histo-
ria do Tempo Presente coloca-se dialogando com questdes psicologicas da
memoria humana, entre outros pontos. Como aponta Fico:

Uma das principais peculiaridades da Historia do Tempo Presente € a pres-
sdo dos contemporaneos ou a coagdo pela verdade, isto é, a possibilidade
desse conhecimento histérico ser confrontado pelo testemunho dos que vi-
veram os fendmenos que busca narrar e/ou explicar (FICO, 2012, p. 44).

O papel ocupado por historiadores nesse cenario de disputa sobre o
passado é de resisténcia, pois a midia e outros setores da sociedade propa-
gam suas “verdades” e sentidos da historia, desconsiderando a base meto-
dologica, tedrica e cientifica da historiografia. No campo da pesquisa histo-
riografica e do ensino de Historia, tal contexto exige uma pratica orientada
no sentido de elaborar uma abordagem critica de periodos como a ditadura
civil-militar, tida como um tema sensivel (GASPAROTTO; PADROS,
2010).
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Os usos do cinema no ensino de Historia

A relagao entre historia e cinema tem sido objeto de proficuas discus-
sOes entre historiadores na medida em que sdo questionadas suas possibili-
dades, limites e métodos de analise. A questao coloca-se, de igual modo, ao
pensar a utilizacao de materiais filmicos na qualidade de recurso didatico
para o ensino de Historia.

Atualmente, a validade dos filmes enquanto ferramentas para o ensi-
no de Historia ¢ amplamente reconhecida por pesquisadores e professores
da area (BITTENCOURT, 2008; NAPOLITANO, 2003; ABUD; SILVA;
ALVES, 2010). Ressalta-se, contudo, a necessidade de compreender esse
recurso em suas especificidades, isto ¢, como um material dotado de lin-
guagem propria, envolto em subjetividades e completamente vinculado aos
valores de seu tempo, ainda que pretenda a representacdo do passado ou de
determinado acontecimento histérico. Conforme aponta Napolitano,

Todo filme, ficcdo ou documentario é resultado de um conjunto de selegdes,
escolhas, recortes, perspectivas, que envolve um leque de profissionais e de
interesses comerciais, ideologicos e estéticos. Isso implica afirmar que todo
filme documental ndo é a representagdo direta da realidade, e que todo filme
ficcional ndo esta desligado da sociedade que o produziu (NAPOLITANO,
2009, p. 12).

Desse modo, ¢ de suma importancia frisar que um filme, seja de gé-
nero historico ou documentario, ao ser utilizado em sala de aula, demanda
uma proposta didatica, exige que o professor tenha um planejamento e ob-
jetivos para atingir através desse recurso. Assistir a um filme, portanto, ndo
deve ser a finalidade da aula, mas uma das formas de impulsionar a produ-
¢do de conhecimento histérico, sendo imprescindivel a mediagao do pro-
fessor e 0 contato com outros materiais didaticos e fontes documentais
(ABUD; SILVA; ALVES, 2010, p. 170-171). Em outras palavras, nessas
condi¢des o material filmico nao ¢ utilizado com o fim de apenas ilustrar
determinado conteddo, o que levaria a uma visdo demasiadamente simplis-
ta e consequentemente empobrecida da Historia.

Ha ainda outra peculiaridade pertinente a tematica deste trabalho: o
uso de filmes de tipo documentario nas aulas de Historia, uma vez que é
esse 0 género do filme escolhido para o “cine-debate” que aqui relatare-
mos. Documentarios sao, muitas vezes, os favoritos enquanto recurso dida-
tico, tendo em vista seu formato e o tipo de narrativa que buscam desenvol-
ver, aparentemente mais objetiva e verossimil. No entanto, o documenta-
rio, assim como qualquer outro género cinematografico, ndo se abstém da
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subjetividade daqueles que foram responsaveis por sua produ¢do, bem como
ndo deixa de se relacionar com o contexto social, politico e cultural no qual
foi produzido. Os documentarios também abordam os temas historicos a
partir de determinada perspectiva, fazem escolhas e recortes do passado,
imprimindo, na pelicula, concep¢des sobre o mundo e sobre a Historia (NA-
POLITANGO, 2003, p. 33).

Metodologia — o desenvolvimento da atividade

A metodologia foi pensada a partir do referencial tedrico com o obje-
tivo de unir as reflexdes e debates acerca da tematica trabalhada a uma
pratica que pudesse ser proveitosa para os pibidianos e os alunos das esco-
las. A opg¢do pelo formato de “cine-debate” originou-se da busca por uma
atividade capaz de, a um sé tempo, despertar a atencao dos estudantes para
a tematica e os instigasse a debaté-la, construindo sentidos e narrativas pro-
prias para o conteudo historico trabalhado.

Por se tratar de um tema sensivel e ser um contetido historico recente,
ressalta-se a importancia da mediagdo do grupo de pibidianos no debate,
principalmente por conta do curto distanciamento temporal e por muitas
vezes surgirem opinides formadas a partir de memorias e vivéncias particu-
lares de pessoas proximas aos alunos. Assim, antes de tudo, foi necessario
ter uma orientagao tedrica e metodologica que possibilitasse um olhar criti-
co sobre a tematica pautada, bem como no tocante ao uso do filme.

A oficina, dividida em quatro etapas, inicia com a exibi¢ao do docu-
mentario “Memorias de Chumbo — O Futebol nos Tempos do Condor, Bra-
sil”, recurso utilizado como gerador de debates. Em seguida, planeja-se a
distribui¢ao de um material didatico elaborado pelo grupo, que consiste em
folhas contendo uma charge de critica a ditadura, uma propaganda do go-
verno ditatorial e uma musica relacionada a Copa do Mundo de 1970, além
de questionamentos que objetivam estimular a reflexdo dos estudantes em
relacdo ao tema discutido no documentario, focando principalmente no
futebol como um instrumento de propaganda do governo militar.

A etapa a seguir ¢ o inicio de uma discussao em pequenos grupos e,
logo depois, no grupo maior, tendo por base as questdes anteriormente lan-
cadas. Nessa etapa, ¢ aberto um espago para que os estudantes possam ex-
por suas duvidas, colocagdes e reflexdes acerca do tema abordado. Nesse
momento, o papel de media¢ao dos pibidianos ¢é especialmente importante,
uma vez que algumas informagdes relevantes para a realizacdo do debate
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sd0 necessarias, tais como o contexto historico onde o processo descrito
esta inserido, enfatizando o papel da midia no cenario politico e social como
uma forma de propaganda do governo militar, o papel do futebol no con-
texto politico, as memorias da ditadura e, por fim, as praticas repressivas
adotadas durante o periodo.

No final da atividade, solicita-se aos estudantes que preencham um
formulario avaliativo com o objetivo de captar suas percepgdes, criticas e
sugestdes como forma de qualificar experiéncias futuras.

Relatos

A aplicacao da oficina ocorreu em trés escolas da rede publica de
ensino da cidade de Pelotas no Rio Grande do Sul. Para manter o anoni-
mato das escolas, as mesmas aparecerao aqui como escola 1, escola 2 e
escola 3. O relato completo da oficina foi descrito na analise da escola 1, e
na escola 2 e 3 sdo pontuados os aspectos que as diferenciam.

A primeira aplicacao, na escola 1, ocorreu em uma turma de terceiro
ano do Ensino Médio. Contando com uma o6tima estrutura, a escola pos-
suia uma televisao, notebook e caixas de som, o que proporcionou a exibi-
¢do do documentario com sucesso. No inicio da oficina, os alunos foram
informados de que haveria uma atividade posterior. O documentario foi
exibido com recortes por conta do tempo curto que havia para a exibi¢ao e
discussdao. Durante a exibicao, foi perceptivel o desconforto dos alunos com
as cenas ficticias de torturas existentes no documentario. Apos a exibigao,
iniciou-se o debate acerca do material apresentado com o auxilio do mate-
rial didatico elaborado para mediar e impulsionar a discussao. Os alunos
dividiram-se em duplas e trios para a resolugdo das questoes. Apods alguns
minutos, as respostas foram compartilhadas com o grande grupo.

Através da charge na folha de questdes os alunos expressaram o que
sentiram ao ler “Brasil: ame-o ou deixe-0”, contextualizando o que o “dei-
xe-0” poderia significar no periodo, fazendo relagao com as informacoes
que o documentario apresenta sobre os casos de tortura ocorridos na dita-
dura a partir de 1964. A discussao aprofundou-se, e muitos alunos mostra-
ram-se surpresos com a relacdo que o documentario faz entre futebol e pro-
paganda, ressaltando que nunca imaginaram que o futebol poderia ser usa-
do como um veiculo para exaltar o sentimento de identidade nacional ao
mesmo tempo em que mascarava as atrocidades cometidas pelos tortura-
dores.
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Por se tratar de historia recente, houve muitas comparagdes com o0s
acontecimentos politicos de 2017 por conta do nome de Dilma Rousseff
estar ligado ao periodo. Assuntos como impeachment foram recorrentes.
Outro ponto mencionado pelos alunos foram os relatos de seus parentes
sobre a ditadura civil-militar, nos quais geralmente seus avos retratam o
periodo com saudosismo, referindo-se a uma época boa da historia do pais,
o que se relaciona aos embates em torno da memoria do periodo, bem como
as disputas de narrativa.

Em um dado momento das discussdes, uma aluna questionou o jul-
gamento dos responsaveis pelas arbitrariedades executadas pela ditadura bra-
sileira, o que levou a pontos como a Lei de Anistia e a Comissdao Nacional da
Verdade, instituida em 2011 pelo governo federal, que investigou as graves
violagdes de direitos humanos cometidas entre 18 de setembro de 1946 e 5
de outubro de 1988, abarcando o periodo da ditadura civil-militar, tendo
como produto final um relatorio até entao desconhecido pelos alunos.

A aplicagdo da oficina para a escola 2 foi também com uma turma de
terceiro ano, mas que, ao contrario da primeira, ja havia entrado em conta-
to com o conteudo. Essa turma relatou a experiéncia em uma atividade da
escola do contato com um homem que vivenciou o periodo e sofreu tortu-
ras. Os alunos mostraram-se marcados pelo depoimento de um sobreviven-
te de tortura e fizeram a conexdao com as cenas ilustrativas do documenta-
rio. Houve novamente comentarios sobre familiares que acreditam que nao
houve uma ditadura, mas era visivel que os alunos tinham outra percep¢ao,
a de que foi o periodo de uma ditadura, de autoritarismo e de ataque aos
direitos humanos. Ha ainda outro ponto a destacar nessa ocasiao, para a
qual, erroneamente, ndo houve preparagdo ou planejamento especifico.
Nessa turma, havia um portador de necessidades especiais, com cegueira,
que participou ativamente do debate, visto que o documentario tornou-
se, de certo modo, acessivel por ser narrado quase todo o tempo e as ima-
gens da atividade podiam ser descritas com facilidade gragas a ajuda dos
colegas.

Na escola 3, a oficina foi aplicada para uma turma de primeiro ano na
sala de video da escola. Houve problemas técnicos, pois a escola ndo possuia
caixas de som; logo a exibicdo do documentario foi prejudicada. O docu-
mentario €, em grande parte, narrado; com a dificuldade de escuta-lo por
conta da auséncia de caixas, a turma mostrou-se dispersa, inquieta. Tal
situagdo reafirma a necessidade nao apenas de um bom planejamento peda-
gbgico, mas também das condigdes materiais para sua realizagdo. Apds a
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exibi¢do, um tanto defasada, abriu-se o debate, e os alunos levantaram ques-
tOes a respeito da propaganda no periodo ditatorial e as relacionaram com as
propagandas sobre a reforma do Ensino Médio chancelada em 2017. As co-
nexoOes entre presente e passado nas aulas de Historia ndo sao apenas corri-
queiras, mas desejaveis, desde que sejam ressaltadas as diferencgas entre pro-
cessos, para que o debate ndo se torne anacronico ou simplista. No entanto,
as questoes atuais levantadas, relacionadas com o passado recente brasileiro,
fizeram com que esse ganhasse uma gama de sentidos para os alunos. Enten-
deu-se, nesse momento, que seria um desperdicio ignorar as duvidas e apre-
ensOes daqueles jovens que se mostravam excitados com o espago € 0 mo-
mento para o debate, debate esse que € a ultima e principal etapa da oficina.

Consideragoes finais

Tendo em vista as discussoes tedricas e sobretudo as experiéncias junto
aos alunos e alunas da educagdo basica, o subgrupo de pesquisa e atuagdo
em Ensino de Histéria e Ditadura Militar do Pibid-Historia da UFPel pode
constatar a importancia de espagos de debate sobre a tematica da ditadura
civil-militar para o processo de ensino-aprendizagem, valorizando a plura-
lidade de ideias, memorias e narrativas desse passado recente e traumatico
para a sociedade brasileira.

Além disso, a atuacao dos grupos do Pibid nas escolas, além de qua-
lificar significativamente as experiéncias dos discentes e fomentar a forma-
cdo docente, amplia e fortalece o vinculo entre a comunidade e a universi-
dade. Através das respostas do questionario de avaliagdo da atividade foi
possivel constatar que a proposta da oficina foi bem recebida pelos estu-
dantes e a metodologia atingiu seu objetivo de gerar um debate aberto davi-
das e reflexdes. Sao experiéncias como as aqui relatadas, nas quais se criam
ambientes para o debate de temas fundamentais, como os direitos huma-
nos, que reafirmam o compromisso da educagao com a formagdo de cida-
daos criticos e com a defesa da democracia.
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As praticas musicais a partir das observagoes
da realidade em sala de aula

Luana Medina de Barros
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Regiana Blank Wille
Rafael Garcia Borges

A atividade disciplinar do Programa Institucional de Bolsa de Inicia-
¢ao a Docéncia — Pibid Musica Licenciatura na Escola Municipal Ferreira
Viana na cidade de Pelotas iniciou no ano de 2014 com turmas de pré-
escola, 1°, 2°, 3° e 4° anos, sendo ao todo oito turmas. Foi realizado um
diagnostico pelo grupo disciplinar da area de musica nessa escola e foram
entrevistados os professores e equipe diretiva sobre a situacao da escola e a
inser¢do da musica no cotidiano escolar. Na analise do diagnostico ficaram
evidentes algumas necessidades e intengdes da escola, assim como possibi-
lidades de atuagdao pedagogica musical. Destacamos que, mesmo com a
regulamentacao por lei de que a musica devera estar na escola, seja como
componente curricular ou nao, essa nao era a realidade da escola.

Assim, a partir da constatacdao de que ndo havia a¢des coordenadas
ou formalizadas de ensino de Musica dentro da escola, as primeiras inser-
¢oOes foram com atividades de musicalizacdo. Foram atividades com os anos
iniciais para que os alunos pudessem se familiarizar com os materiais da
musica. Essa inser¢do inicial de ensino da Musica buscou possibilidades para
constru¢ao do conhecimento musical tanto quanto outras areas de ensino
dentro da escola. Especificamente as aulas planejadas a partir do levanta-
mento de dados (diagnodstico) foram agdes voltadas para as praticas musi-
cais em grupo. Foram desenvolvidas dindmicas de percussao corporal e
instrumental, trabalhando nog¢des de ritmo, coordenagdo motora, percus-
sao corporal e instrumental, canto coral, praticas musicais em grupo e con-
centracao.

Com o intuito também de colaborar na pratica musical, os pibidia-
nos tocaram para os alunos da escola. Essa acao foi resultado das oficinas e
da formagdo de grupos, sendo a participagdao dos alunos e de toda a comu-
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nidade escolar como ouvintes e apreciadores de musica considerada uma
das a¢bes mais importantes do subprojeto da Musica. As apresentagdes
didaticas com instrumentistas e cantores participantes/licenciandos do Pi-
bid tiveram o intuito de promover e consolidar um publico ouvinte. Dentre
o0s objetivos destacamos a importancia da comunidade escolar de conhecer
a estrutura de uma performance e tudo o que envolve a sua realizagao.

Ja no primeiro semestre de 2017, buscamos aprimorar as atividades
musicais, tendo embasamento em autores como Rogers (1973), que pesqui-
sam sobre a liberdade dos alunos frente as aulas, juntamente com a soma
de seus conhecimentos e vivéncias durante as atividades propostas. As ati-
vidades das observagoes ja realizadas no primeiro semestre serviram de
base para o trabalho disciplinar do Pibid. As atividades desenvolvidas pelos
académicos do curso de Musica Licenciatura tiveram como foco as praticas
musicais e anos iniciais. Nesse ambito, € significativo desenvolver ativida-
des com os alunos partindo de sua realidade social, como também sua vi-
véncia musical. Significa a presenca da musica na sala de aula como uma
troca de saberes, visto que os alunos na escola nao estao habituados com a
presenc¢a da educagdo musical no cotidiano escolar.

Atividades musicais realizadas

A partir desse primeiro contato de diagnostico e aproximagdo e com
a orientagdo do Projeto Institucional de Musica do Pibid UFPel, as A¢des
Especificas da Area de Musica (AEM) contemplaram oficinas com um en-
contro semanal. Essas foram planejadas e executadas pelos alunos-bolsis-
tas e oferecidas aos alunos dos anos iniciais das escolas como atividades
curriculares. E, assim, com encontros realizados nas sextas-feiras no perio-
do da tarde, foram encontros com duracao média de duas horas.

Foram utilizadas como praticas dos pibidianos as atividades com jo-
gos musicais, buscando a participacao direta dos alunos, cangdes com re-
pertorios escolhidos a partir da vivéncia dos participantes, atividades ludi-
cas, formas musicais e parametros do som. O objetivo foi instigar o senso
ritmico e sonoro, a concentracao, a atencao, a socializacao, a consciéncia
corporal, a integragdo, o canto, com fins de uma aula mais ativa do que
passiva. Houve encontros quinzenais com cada turma, e os temas foram
uma abordagem transversal referente a observacdo idealizada, ou seja, a
partir do que foi observado criamos praticas que dialogassem com os alu-
nos.
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Alguns parametros do som foram trabalhados simultaneamente como
a duragao. Propusemos atividades como: contar de um até quatro, alteran-
do aos poucos 0 numero por um som proposto por eles, depois repetir a
ordem dos numeros, em que cada numero foi substituido por um som. Ao
longo da atividade foi composta uma sequéncia sonora, dando destaque a
diferentes sons adicionados como SSS, PA, TA, TBUM, TUM, Palmas,
estalos, assovios etc., e os alunos sugeriram a ordem dos sons. O compasso
escolhido foi de 4 tempos, onde primeiro se contou 1, 2, 3, 4 para estabele-
cer o pulso, e, em seguida, os alunos precisavam escolher um nimero e
substitui-lo por um som. Os alunos escolheram o numero 3 para ser “SSS”,
ficando: 1, 2, SSS, 4. Ap6s algumas repetigdes, foi escolhido outro nimero;
entdo o numero 1 virou “TA”. Ficando TA, 2, SSS, 4; o proximo da sequén-
cia foi 0 4, que ficou “PA”. Sequéncia: TA, 2, SSS, PA. O ultimo niimero
substituido foi 0 2 com “TBUM?”, e o final ficou: TA, TBUM, SSS, PA. No
final, foi proposto aos participantes um pulso estipulado pelo pibidiano;
toda a turma executou a composi¢ao dos sons, respeitando a duracao de
cada tempo e seu respectivo som. A atividade permitiu a explora¢ao sonora
vocal e corporal como também a criagdo musical em grupo.

Outras praticas interativas foram enfatizadas nas aulas, em que em
roda os alunos se apresentaram falando o nome e escolhendo um som a
partir de batidas no corpo. O aluno dizia o nome com a separagdo de sila-
bas e, em seguida, fazia o som escolhido. Por exemplo, Luana: LU — A —
NA, palma, bate no peito, pisa no chao. Essa atividade trabalha a divisao
ritmica através da separacao das palavras, a concentra¢ao do aluno em di-
zer o nome e o som, divisao sildbica, som e siléncio, corpo em movimento
e interagdo entre os alunos.

Observamos a partir das atividades executadas que os alunos queriam
também ter a liberdade de propor outros jogos, tornando-se agentes criado-
res. Surgiu a ideia da brincadeira do “Passa anel”, em que um passaria para
todos um anel escondido na mao e escolheria alguém para deixar o anel.
Foi sugerido pelo pibidiano que, enquanto todos eram encontrados pelo
participante com o anel, cantariamos uma can¢ao que todos conhecessem.
E por escolha dos alunos foram cantadas musicas populares. Os alunos
foram motivados a tornar-se protagonistas da aula, inserindo seus reperto-
rios de escuta nas atividades. Fonseca (2011) destaca:

O essencial da pedagogia rogeriana reside no facto de considerar que os

alunos aprendem melhor, sdo mais assiduos, interessados, motivados e par-
ticipativos, sdo mais criativos e capazes de resolver problemas, se os profes-
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sores lhes proporcionarem um clima humano, quer sob o ponto de vista
relacional, quer afetivo, e um ambiente de confianca, facilitador da aprendi-
zagem. Partindo do principio de que o aluno é que sabe o que precisa e que
¢ ele quem sabe a direcao que deve tomar, ao professor cabe orientacdo efi-
caz do aluno no seu processo de aprendizagem e desenvolvimento, deixan-
do que ele realize as suas potencialidades em processo de crescimento e
autorrealizagdo pessoal (FONSECA, 2011, p. 277).

Ao serem estimulados a ser os protagonistas da sua aprendizagem,
deixando a aula mais interessante e participativa para todos, eles aperfei-
¢oaram a autonomia individual. O estudante deixa de ser um agente passi-
vo (que apenas escuta) e passa a ser um membro ativo na constru¢ao do
saber por meio de estimulos sobre o conhecimento e a andlise de proble-
mas. Procuramos interagir no processo de ensino e aprendizagem que:

[...] ndo precisa necessariamente ser entre professor e aluno(s), mas entre
sujeitos que interagem. Assim, a interatividade pode ser também entre sujei-
to e objetos concretos ou abstratos, com os quais ele lida em seu cotidiano,
resultando dessa relagdo o conhecimento (XAVIER; FERNANDES, 2008,
p. 226).

Portanto o jogo “passa anel” ainda faz parte de suas brincadeiras,
mostrando também a abertura para elementos do folclore e jogos de cunho
participativo, encaminhando-os a praticas feitas de forma coletiva. Nessas
praticas, o aluno estava em primeiro plano e o conhecimento/atividade em
segundo, produzindo a inser¢ao da musica na escola nao s6 como compo-
nente curricular da area das Artes. A musica como um meio de transforma-
¢do social traz o relacionamento para com o outro de forma mais sensivel e
participativa. Para tanto, demos énfase a atividades de praticas musicais
que envolvessem o grupo, o ouvir o outro, o imitar, em dar significado ao
abstrato e desenvolver a propria linguagem musical a partir de signos sono-
ros promovendo a percepgdo individual e coletiva. Conforme Assmann:

Educar é fazer emergir vivéncias do processo de conhecimento. O “produ-
to” da educagdo deve levar o nome de experiéncias de aprendizagem, e ndo
simplesmente aquisi¢do de conhecimentos supostamente ja prontos e dispo-
niveis para o ensino concebido como simplesmente transmissdao (ASSMANN,
1998, p. 32).

A utilizagdo de atividades praticas centra-se em uma preocupagao
com a participacao ativa do aluno e busca compreender os elementos musi-
cais trabalhados, criar expressdes sonoro-musicais diversificadas através da
realizacao de novas descobertas e investigagcdes. A nova pedagogia da mu-
sica vislumbra o ambiente cultural e seu papel na constru¢ao do conheci-
mento de cada um (KEBACH, 2011, p. 71).

85



BARROS, L. M. de; LEAL, L. B.; WILLE, R. B.; BORGES, R. G. ® As praticas musicais
a partir das observacdes da realidade em sala de aula

Musica na escola

Em 18 de agosto de 2008, a Lei n°® 11.769, que estabelece a obri-
gatoriedade do ensino de Musica nas escolas de educagao basica, foi sancio-
nada pelo presidente da Republica, sendo uma grande conquista para a
area da educacao musical brasileira. A Lei de Diretrizes e Bases da Edu-
cacdo Nacional (LDBEN) de 1996 e os Parametros Curriculares Nacio-
nais (BRASIL, 1997) para o Ensino Fundamental e Médio servem de di-
retrizes para orientar o desenvolvimento desse plano de trabalho. Os PCN’s
sao o referencial tedrico do Projeto Institucional e assim direcionam o
ensino de Arte no pais. Os PCN’s da Musica preveem que os alunos da
educacgdo basica possam adquirir competéncias de sensibilidade e de cog-
nicdo e ainda desenvolver seu conhecimento estético e competéncia ar-
tistica tanto para a producgdo de trabalhos individuais ou em grupo bem
como apreciar, valorizar e emitir juizo sobre os bens artisticos de distin-
tos povos e culturas produzidos ao longo da histéria e na contempora-
neidade.

Assim os pibidianos desenvolveram atividades que contemplassem
as orientagdes dos PCN'’s, proporcionando melhorias na qualidade de en-
sino. Small (1998) refere-se ao aspecto comunitario da musica, afirmando
que sao as relagdes entre as pessoas nela envolvidas que revelam o sentido
da performance musical. Outro grande beneficio que a musica proporcio-
na € o espirito de equipe, o trabalho em conjunto, bem como a interagao e
troca de informagdo. Small (1995-1998) afirma também que a performan-
ce nao se constitui em mero divertimento, mas nos ensina sobre 0 nosso
lugar no mundo, na relagdo com as pessoas € na natureza.

As referéncias utilizadas para o trabalho foram Schafer (2011) e Ro-
gers (1973), que serviram de suporte para o desenvolvimento da metodo-
logia e pratica na sala de aula. E a partir das ideias de Rogers acreditamos
que “nao podemos inculcar diretamente em outrem um saber ou uma
conduta; o que podemos € facilitar sua aprendizagem” (ROGERS, 1973).
Segundo Rogers, o papel do facilitador da aprendizagem deve ser criar
uma atmosfera favoravel ao processo de ensino e tornar os objetivos tao
explicitos quanto possivel e ser sempre um recurso para os alunos.
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Conclusao

Como resultado das praticas realizadas com as oito turmas das séries
iniciais destacamos: a necessidade do envolvimento do corpo em relagdo
ao contato fisico, a movimentagdo dentro dos jogos musicais € a proximi-
dade entre os alunos durante as praticas. Encontramos dificuldades de adap-
tacdo na reorganizac¢do da sala de aula em relagdo ao espago, no qual eles
tinham uma referéncia de comportamento gerando dispersao e dificuldade
de interagdo. No entanto, com as praticas musicais, os alunos foram capa-
zes de melhorar seus comportamentos. Essa abordagem traz consigo dialo-
gos entre diferentes pontos na area do ensino/aprendizagem de Musica e
um tensionamento para uma abordagem mais afetiva e que ressalte a ex-
pressdo pessoal. A importancia dessas atuagdes traduz-se como necessaria,
visto que foram experiéncias potencializadoras para a formag¢ao docente.
Foram diretamente ligadas as diversas problematiza¢des e debates presen-
tes na area da Educacdao Musical e que, consequentemente, somam e inte-
ragem ao conhecimento proporcionado na universidade enquanto pibidia-
nos, futuros professores em formacao.

Referéncias

ASSMANN, Hugo. Reencantar a Educagdo: Rumo a Sociedade aparente. Petrépolis:
Vozes, 1998.

BRASIL. Secretaria de Educa¢ao Fundamental. Pardmetros curriculares nacionais:
arte /Secretaria de Educa¢do Fundamental. Brasilia: MEC/SEF, 1997. p. 75 a 81.

KEBACH, Patricia Fernanda C. (Org.). Expressdo Musical na Educagdo Infantil. Por-
to Alegre: Mediagao, 2013.

ROGERS, Carl. Liberdade para aprender. Trad. de Edgard de Godoi da Mata Ma-
chado e Marcio Paulo de Andrade. 2. ed. Belo Horizonte: Interlivros, 1973.

SCHAFER, Murray. O ouvido pensante. Trad. FONTERRADA, Marisa Trench;
PASCOAL, Magda Gomes da Silva. Sao Paulo: UNESP, 1991.

SMALL, Christopher. Musicking: the meanings of performing and listening. Hano-
ver: Wesleyan University Press, 1998.

Subprojeto do Projeto Miuisica Pibid de 201 1. Disponivel em: <https://drive.google.com/
file/d/0B078EGxuukQgRlpOaFhBdGFFa0U/view>. Acesso em: 24 abr. 2018.

XAVIER, Odira Silva; FERNANDES, Rosana C. de Arruda. A Aula em Espacos
Nao-Convencionais. In: VEIGA, 1. P. A. Aula: Génese, Dimensdes, Principios e
Praticas. Campinas: Papirus, 2008.

87



Caos e capacidade agencial do aluno:
elementos desenvolvidos nas aulas
de Artes Visuais

Laura Sacco dos Anjos Torres
Maristani Polidori Zamperetti

Minha trajetoria académica iniciou em 2011 quando ingressei no
Curso de Artes Visuais — Bacharelado. Recém havia saido do Ensino Mé¢-
dio e estava avida por iniciar estudos em Artes. Inicialmente, fiz a escolha
com base nos meus anseios, sonhos e desejos de tornar-me artista; idealiza-
va adentrar um espago académico. No entanto, estava forjada em minha
mente a idealizagdo de um espago escolar de “Belas-Artes”!, que me propi-
ciasse aprender as mais variadas técnicas. Posso dizer que foi muito em
virtude do meu aprimoramento técnico no desenho que me interessei e
sonhei com a profissdo e o oficio de ser artista. Assim, ingressei no Curso
de Artes — Bacharelado, porém devido a inimeros questionamentos e inda-
gacoes resolvi entrar com pedido de reopgdo para a Licenciatura.

Posso afirmar que a Licenciatura me propiciou fechar uma série de
lacunas deixadas em aberto quando adentrei a universidade, proporcionou-
me ter acesso a um ambiente da cultura erudita pelotense, além de me pos-
sibilitar vivéncias que me auxiliassem vencer meus complexos de inferiori-
dade e “timidez aguda”. Entretanto é importante falar da dificuldade que
tive ao ingressar na Faculdade para me adaptar ao novo ambiente. Na épo-
ca, eu saira de um sistema extremamente repressor da escola e passava a
conviver em contexto(s) completamente divergente(s).

! Considerava a Escola de Belas Artes enquanto um espaco que proporcionasse aos académicos
a apreensdo de técnicas e 0 dominio de diversos materiais. Minhas intengdes eram aprender a
reproduzir através da pintura as estéticas dos mais variados movimentos artisticos, experimen-
tando o que considerava ser de fato uma experiéncia com escultura, ou seja, na época, em
minha percep¢do, um contato com marmore. Ao realizar uma visita ao prédio do curso de
Artes, como uma iniciativa propria, quando ainda cursava o Ensino Médio, percebi que o
ambiente da universidade se distanciaria daquele idealizado, entretanto nao consegui deixar de
persistir no objetivo de cursar Artes Visuais.
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Intervengdes feitas nos corredores do %all de entrada do prédio com
papel higiénico pendurado, pessoas que se vestiam fora dos padroes da moda,
alunos de Artes de diferentes idades e a inexisténcia de um inspetor de
disciplina ou monitor: tudo isso foi um impacto para mim!

Nesse interim esta imbricada uma série de questdes que podem ser
suscitadas por meio de questionamentos ao atual modelo de ensino-apren-
dizagem propiciado na maioria das escolas. Assim, é possivel ressaltar con-
cepgoes foucaultianas sobre o poder disciplinar e autorregulagao (do traba-
lho docente) de poder pastoral. Entretanto é importante salientar essa ten-
tativa de regular e disciplinar os corpos, pois:

O corpo humano entra numa maquinaria de poder que o esquadrinha, o
desarticula e o recompde. Uma “anatomia politica”, que é também igual-
mente uma “mecanica de poder”, [...] ela define como se pode ter dominio
sobre o corpo dos outros ndo simplesmente para que fagam o que se quer,
mas também para que operem como se quer.[...] A disciplina fabrica corpos
submissos e exercitados, corpos déceis (FOUCAULT, 2013, p. 133).

Prevalecem, assim, as intengbes de aprisionar 0s corpos, as mentes,
corroborando para que se obtenha um retorno comportamental desejavel,
ou seja, intencionam-se o siléncio, a passividade. Quando se propde uma
experiéncia com artes na escola, esta se desestabilizando as estruturas, de-
sorganizando o consenso, trazendo a tona uma série de sensagdes remeti-
das por meio de reagdes, nem sempre previsiveis, por parte daqueles que
sao afetados por determinadas obras.

A pratica docente norteada pelo ideario — se assim for possivel dizer
— de Deleuze e Guattari possibilita o desencadeamento dos afetos do edu-
cador, sem que esse se restrinja a repassar contetdos por ele ja apreendidos,
visto que tal postura o torna um mero transmissor de informagoes, fazendo
com que se tornem, rapidamente, obsoletos. Além disso, o educador deve
atribuir-se o direito e a necessidade de criar problemas, sem submeté-los a
possiblidade de ser solucionados por uma resposta unica.

Conforme fragmento presente no documentario intitulado La Educa-
cién Prohibida (DOIN, 2012), a escola firmou-se com

investigacOes sobre o controle da conduta, propostas de utopias sociais e até
teorias de superioridade racial. Ndo ¢ de se estranhar que os primeiros esta-
dos com o sistema prussiano, ou similar, foram o passar das geragdes focos
de xenofobia e nacionalismo extremos. O modelo de produ¢ao industrial
em linha de montagem era perfeito para a escola. A educagdo de uma crian-
¢a era comparavel a manufatura de um produto, portanto requeria uma sé-

rie de passos determinados numa ordem especifica, separando as criangas
por geragdes em graus escolares.
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Desse modo, uma vez que se entenda que o aprendizado ndo é auto-
matico, é imprescindivel tornar-se o professor mediador — de conhecimen-
tos, culturas e proposi¢oes —, instaurando na escola um ambiente transfor-
mador.

Quando ainda estudante na escola basica, eu estava habituada com
outro sistema, até mesmo de disposi¢ao das classes. Na universidade, as
mesas dispostas em semicirculo: eis algo que me espantou! Todos olhavam
uns para os outros. E se reparassem em meus desenhos? E se me vissem
dormindo? E se ficasse impossibilitada de sair da sala? Essas conjecturas
me afligiam. Conforme Deleuze (2006, p. 228):

Fazem-nos acreditar, ao mesmo tempo, que os problemas sdo dados feitos e
que eles desaparecem nas respostas ou na solugao, sob este duplo aspecto,
eles seriam quimeras. Fazem-nos acreditar na atividade de pensar assim,
como o verdadeiro e o falso em relagdo a essa atividade, s6 comega a procu-
ra de solugdes, s6 concerne as solugdes. [...] Como se ndo continuassemos
escravos enquanto ndo dispusermos dos proprios problemas, de uma parti-
cipacao nos problemas, de um direito aos problemas, de uma gestao de pro-
blemas.

No entanto, quando iniciei a cursar as disciplinas académicas volta-
das a educacao, foi como se tudo comecasse a se encaminhar e as coisas
passassem a fazer sentido. Recordo-me que, ao cursar a disciplina de Fun-
damentos de Ensino da Arte 1?2, muitas situacbes que observava em meu
cotidiano e ndo entendia passaram a ser passiveis de compreensao apos
dialogos em sala de aula, bem como através de leituras de Duarte Junior
(1986, 2010).

Todavia, ao fazer a reopgao pela Licenciatura, acabei por ficar com
poucas disciplinas no semestre, cerca de cinco, o que em minha percep¢ao
era pouco. Conforme passou o semestre, surgiu a oportunidade de prestar
prova para o vestibular de Letras na Universidade Catolica de Pelotas. No
decorrer do curso de Letras, tive a oportunidade de cumprir minhas prati-
cas de estagio, convivendo e aprendendo com pessoas extraordinarias’, que
promoveram substanciais conhecimentos ao meu repertoério.

O espago de Artes mostra-se na escola como um local diferente, por
mais que esse esteja inserido em uma estrutura hierarquizada da escola,

2 Disciplina do curso ministrada pela Profa. Maristani Zamperetti, a qual cursei no primeiro
semestre de 2012.

3 Destaco, em especial, os professores Hilario Bohn (que foi meu orientador) e Adail Sobral.
Faco esse destaque devido a influéncia dos didlogos e debates realizados no curso sobre dialo-
gismo bakhtiniano para o presente trabalho, bem como para a elaboragdao de minhas aulas.
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sendo salientado que nem sempre 0s propositos desse componente curricu-
lar, ou ainda dessa “disciplina”, sdo valorados sob a logica de suas praticas
se desenvolverem de “modo obscuro”. Essa percepcao é de certo desmisti-
ficada através do posicionamento de Deleuze ao afirmar que “nunca se
sabe ao certo como alguém aprende” (2006, p. 21).

Apesar de a arte ter de “se afirmar como disciplina do ‘conhecimen-
to’ para definir o seu valor”, ndo pode ser concebida nessa finalidade limi-
tante, visto que a arte percorre rumos marginais — a arte perturba, a arte ¢
capaz de assumir um carater pedagdgico de amplo alcance. O corpo, que
nitidamente ¢ visto enquanto um complexo e constante problema pedago-
gico, é materialidade assimilada pela arte e da qual ndo se pode retirar a
arte. A corporeidade esta presente mesmo que em uma atitude “meramen-
te contemplativa”.

Desse modo, reitera-se o carater marginal da arte se considerarmos as
possibilidades de estabelecimento de afetos que possibilitem subverter a or-
dem instituida, propiciem compreender outras formas de entender, de conce-
ber o mundo, outras maneiras de viver, incentivando a criacao ou ainda esti-
mulando a produgdo de versdes menores dentro de uma acepgao, gerando
questionamentos, desenvolvendo problemas, entre outras possibilidades.

E na disciplina de Artes que se abre espaco para as potencialidades
criativas do aluno e que consequentemente se dispde do caos enquanto pos-
sibilidade produtiva. Nota-se nas aulas de Artes uma certa confusao, deter-
minada irreveréncia. Da falta de entendimento dos processos complexos
processos demandados na criagdao, na inventividade — seja no que se refere
a uma tarefa em especifico, atividade restrita — professores e alunos podem
desenvolver concepgdes depreciativas sobre esse componente curricular que,
conforme Zordan (2007, p. 5), é visto enquanto disciplina facil, espago de
fazer bagunca ou ainda “a matéria que nao tem matéria”.

Se, por um lado, desconhecemos como alguém de fato aprende, por
outro, sabemos da relevancia do professor no auxilio ao educando no que
concerne ao contato que esse tera com a materialidade a ser aprendida, ou
ainda apreendida. Em se tratando de arte, a situagdo torna-se mais comple-
xa, Vvisto que a arte ndo atua de maneira igualitdria em todos nem se tem a
seguranca sobre os seus desdobramentos; como cada individuo sera afeta-
do por determinada obra de arte é algo incerto. Tampouco sabemos se o
individuo que tem uma dada experiéncia artistica passara da contemplacao
apreciativa para a percep¢ao critica de seu entorno nem esta garantido o
desenvolvimento desse olhar sensivel; o que se espera é que, ao ser afetado,
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o individuo conecte com uma faceta do sensivel, sendo estabelecida uma
certa estranheza que lhe dificulte traduzir em palavras tudo o que se passou e
que, apOs esse acontecimento, esse nao se perceba como fora anteriormente.

Partindo do exposto, fica evidente que a arte ndo se reduz a um cara-
ter utilitario, assim, como apontado por Alves (2005), nao esta a vida. Con-
tudo é importante considerar que:

O uso das ferramentas cientificas que ja existem pode ser ensinado. Mas a
arte de construir ferramentas novas, para isso hd de se saber pensar. A arte
de pensar € a ponte para o desconhecido. Assim, tdo importante quanto a
aprendizagem do uso das ferramentas existentes — coisa ‘que se pode apren-
der mecanicamente, — é a arte de construir ferramentas novas (p. 11).

Sendo assim, no que concerne ao impacto da realidade a formagado
critica das novas geracoes, considera-se crucial ter lucidez sobre as conse-
quéncias advindas do periodo em que estamos inseridos.

Em vista das transformagdes politicas e socioecondmicas oriundas
de um paradigma produtivo globalizado, os educadores brasileiros encon-
tram dificuldades em dissociar educa¢io e economia. Nesse ambiente, além
de outras consequéncias, passam a vigorar questionamentos a respeito das
atribuigdes da escola e das fungdes desempenhadas pelo professor.

Diante desses questionamentos, impostos pelas exigéncias da socie-
dade poés-industrial, ha quem aponte nao s6 para a extingdo da profissdo
professor como também para mudangas radicais no ambiente escolar, usando
como argumento a eficacia dos meios de comunica¢dao em transmitir infor-
magdes e a capacidade agencial do aluno.

Esse processo que se efetua nas organizagdes de trabalho tem impli-
cagOes diretas sobre a esfera educacional. Uma das consequéncias ¢ o de-
senvolvimento de concep¢des que priorizam a memorizacao e a utilizacao
de conhecimentos tedricos com elevado grau de informatividade. Como
justificativa, vém sendo desenvolvidos materiais para o estudo, consideran-
do a educacgao enquanto fatia do mercado, na tentativa de proporcionar a
obten¢ao de informag¢des de modo rapido.

Em minha experiéncia enquanto bolsista do Pibid das Artes Visuais,
pude vivenciar uma experiéncia diversificada daquela a qual estava habitua-
da, ou seja, foi oportunizado um entendimento de atribuigdes mais pauta-
das nas necessidades e demandas que alunos apresentavam, visto que en-
quanto bolsista de Letras sentia um apelo para que assumissemos fungdes
de repassar conteudo. Creio que isso seja em virtude da flexibilidade relati-
va dos conteudos da disciplina de Artes. Entretanto é constante o precon-
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ceito geral no ambito escolar ao considerar a disciplina de Artes menos
importante se comparada as outras.

Enquanto bolsista das Artes, pude desenvolver atividades que solici-
tavam o potencial criativo dos alunos e vivenciar uma experiéncia muito
rica em termos de afetividade, realizando uma aproxima¢ao mais intensa e
harmonica com os educandos.

Infelizmente, devido a greve na escola — causa mais-que-justificada —,
nossas acoOes ficaram reduzidas e nao conseguimos desenvolver todas as
atividades planejadas e propostas. Assim, apesar de ter sido proposto um
total de cinco oficinas, ao iniciar o Pibid, apenas duas puderam ser desen-
volvidas. A primeira, destinada ao dia da familia, e a outra oficina prop0s-
se a trabalhar com o imaginario de consumo. Todavia pude colaborar em
agoes de revitalizagdo do espago escolar, o que penso fazer parte da forma-
¢ao0 como educadora.

A segunda oficina a que me refiro tem uma caracteristica interessan-
te por contar preponderantemente com o envolvimento dos alunos com as
atividades para que transcorressem. Desse modo, em um primeiro momen-
to, realizamos a leitura do poema Eu, etiqueta, de Carlos Drummond de
Andrade, e passamos a analisar alguns antuncios publicitarios. Dialogamos,
em sequéncia, sobre as imagens da Pop Art (Fig. 1). Inicialmente, tinha em
mente realizar uma aula interdisciplinar, sendo suscitados conhecimentos
abrangidos pela grande area de Letras, Linguistica e Artes.

Figura 1: Desenvolvimento da oficina
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Entretanto, no decorrer da oficina (Fig. 2), outras questdes mostra-
ram-se relevantes, acabando por adentrar em questdes de diversas areas,
como as duvidas dos alunos sobre Histéria, ao apontarem em sala de aula
que desconheciam o contexto da Primeira e Segunda Guerra Mundial, bem
como da Guerra Fria. Chegamos a essas questoes em virtude da indagacao
de aluna que teve curiosidade em conhecer algumas personalidades presen-
tes nas serigrafias, tais como Che Guevara e Mao Tsé-Tung. Um fato cu-
rioso € que os alunos estavam familiarizados com Marilyn Monroe.

Figura 2: Etiqueta produzida por um aluno

¥

Concluo, ainda que de forma breve, que o Programa Institucional de
Iniciagcdo a Docéncia (Pibid) mostrou-se um espago privilegiado para que
eu aprimorasse minha formagao enquanto educadora.
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Do escuro ao infinito, da oficina
ao artigo académico: o pensar a partir
das acoes de um “pibidiano gay”

Felipe Aurélio Euzébio

E ai estd a grande tarefa humanista e histérica dos oprimidos —
libertar-se a si e aos opressores.
Paulo Freire

Do comeco

O pensar que busco trazer neste artigo tem como ponto de partida
uma série de perguntas e reflexdes levantadas ao longo de minha trajetéria
como estudante do curso de Licenciatura em Ciéncias Sociais na Universi-
dade Federal de Pelotas, pibidiano e pesquisador de Género e Sexualidade,
assim como homem gay. Porém me atentarei a ser um pouco mais especifi-
co, tendo como foco de minhas narrativas e de meu refletir as metodologias
para a realizacdo da oficina “Do Escuro ao Infinito: Luta, Sensibilidade e
Poesia de Jovens LGBTs do Brasil para a Educag¢ao Basica” na “III Sema-
na Integrada de Inovagdo, Ensino, Pesquisa e Extensdo da UFPel —2017” e
posteriormente no “II ENLICSul II Pibid/Sul II Seminario Institucional
Pibid/Unisinos”. A oficina buscava exercitar o sensivel para com as reali-
dades dos muitos jovens LGBTs que vivem no Brasil por meio da utilizagao
de midias sociais. E assim, com uma “conversa” entre as pedagogias de
Paulo Freire e Guacira Lopes Louro, pensar o fazer pedagogico voltado a
diversidade a partir do Programa Institucional de Bolsa de Inicia¢ao a Do-
céncia (Pibid).

A trajetoria esbogada aqui nao se trata apenas dos caminhos que fiz
enquanto académico de Licenciatura em Ciéncias Sociais na Universidade
Federal de Pelotas (UFPel) e bolsista do Programa Institucional de Bolsa
de Iniciagdo a Docéncia (Pibid) para a realizagao das oficinas, pois o desen-
volvimento de inumeras das minhas a¢des foram permeadas por minhas
experiéncias enquanto um individuo com uma sexualidade que foge a nor-
mativa heterossexual.
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Desde meu ingresso na universidade, percebi-me cada vez mais inco-
modado com a invisibilidade que questdes como a diversidade de género e
a diversidade sexual possuem dentro do espago académico, ainda mais num
curso que tem em sua proposta pensar os diversos aspectos que constituem
as sociedades. Da cultura ao crime, da acao a subjetividade, do Estado para
além, uma ciéncia que nasce com o pensar do sujeito para o mundo, e vice-
versa, nao se deveria abster de problematicas tao intrinsecas como essas,
principalmente em um pais onde a cada 25 horas uma pessoa LGBT morre
de forma violenta' e onde 90% da populagao trans e travesti encontram-se
na prostituicao’.

Logo, causa estranheza o siléncio nos discursos dos que permeiam e
constituem o ambiente académico e escolar, assim como a dificuldade de
ocupacgao desses espagos pela populacao LGBT. Desse modo, discutir essa
tematica, seja nas universidades publicas, privadas ou até mesmo nas esco-
las de educagdo basica, ¢ fundamental! E é neste momento que me deparo
com as primeiras, e provavelmente principais, problematicas: Como abor-
dar esses assuntos em sala de aula? Que materiais utilizar? Como sensibili-
zar e conscientizar os estudantes opressores quanto a sua posi¢ao enquanto
opressores? E como propiciar um espago seguro para que os estudantes
LGBTs possam ser ouvidos e nao oprimidos?

Tais questionamentos motivaram a pesquisa e posteriormente o de-
senvolvimento e a aplicacdao das oficinas com que pretendo incitar uma
reflexao, buscando nao necessariamente respondé-las, mas desencadear
alguma agao ou reagao que, cedo ou tarde, transpasse o ambito comum
do licenciando, aplicando-as em eventos direcionados aos estudantes de
Licenciatura e Graduacao das universidades do Rio Grande do Sul, num
impeto de alcancar os futuros profissionais das diversas areas do conheci-
mento humano.

' Em 2016, foram 343 pessoas lésbicas, gays, bissexuais, travestis e transsexuais que morreram de
forma violenta no Brasil. Este é o nimero mais alto de mortes registrados nos ultimos 37. Isso
significa, aproximadamente, uma pessoa a cada 25 horas. Dados da pesquisa realizada pelo Gru-
po Gay da Bahia (GGB), que compila anualmente o numero de vitimas fatais da LGBTfobia.

2 Segundo dados de pesquisas realizadas pela Associagdo Nacional de Travestis e Transexuais
(ANTRA). Essa consta, também, em seus relatorios, que entre janeiro e dezembro de 2017
foram 179 assassinatos de travestis, mulheres transexuais e homens trans no pais. Assim, o
Brasil se manteve na primeira posi¢do do ranking mundial (realizado pela ONG Transgender
Europe — TGEu), que contabiliza os registros de assassinatos dessa populagao a nivel global.
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Embasamento tedrico

Acredito que o embasamento tedrico — pelo menos o que irei utilizar
aqui — ndo comega na leitura dos teéricos das Ciéncias Humanas e da Edu-
cagdo, pois, como ja disse mais acima, meu fazer dentro do Pibid e das
Ciéncias Sociais esta permeado por experiéncias relativas as vivéncias que
possuo enquanto sujeito que foge & normativa heterossexual. E comum, no
ambiente académico, nos depararmos com certo desprezo pelas experién-
cias pessoais dos alunos, principalmente nos primeiros semestres de qual-
quer curso superior. Essas experiéncias que, muitas vezes, podem direcio-
nar o olhar do estudante/pesquisador nao devem ser negligenciadas, pois
sdo ricas em possibilidades de transformac¢ao. Foi no ambito pessoal que
me deparei pela primeira vez com o livro “Do Escuro ao Infinito — Vivéncias
e Resisténcias de Adolescentes LGBTs no Brasil”, da Rede Nacional de
Adolescentes LGBTs do Brasil, que me inspirou a criar e apresentar a ideia
de uma oficina voltada a dar destaque a esses adolescentes.

Nesse sentido, como ja havia feito em outras oficinas, busquei utilizar
obras e producdes de 1ésbicas, gays, bissexuais, transgéneros e transexuais
como forma de representatividade da diversidade de género e da diversida-
de sexual no fazer pibidiano, além de possibilitar, assim, o contato dos par-
ticipantes com obras e referéncias do universo LGBT.

Como Paulo Freire (1987, p. 17) buscava instigar: “quem, melhor
que os oprimidos, se encontrara preparado para entender o significado ter-
rivel de uma sociedade opressora?”.

Em Freire, encontramos um ensaio de resposta a algumas das proble-
maticas que lancei em forma de perguntas. No constituir dos aspectos do
que o autor chama de Pedagogia do Oprimido, “aquela que tem de ser
forjada com ele [oprimido] e ndo para ele... na luta incessante de recupera-
¢ao de sua humanidade” (FREIRE, 1987, p. 17), percebo e consigo justifi-
car a busca por utilizar materiais e metodologias que provém de escritores e
artistas LGBTs.

Em Guacira Lopes Louro (2001), encontramos a pedagogia que al-
mejo com o trabalho que venho realizando dentro do Pibid: uma Pedago-
gia Queer! Entendendo Queer’ como o elemento da diversidade LGBT que

3 Queer pode ser traduzido por estranho, talvez ridiculo, excéntrico, raro, extraordinario. Mas a
expressao também se constitui na forma pejorativa com que sdo designados homens e mulhe-
res homossexuais. [...] Esse termo, com toda a sua carga de estranheza e de deboche, é assumi-
do por uma vertente dos movimentos homossexuais precisamente para caracterizar sua pers-
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provém de origem pejorativa, mas que pode ser ressignificada, assim como

as palavras “bixa”, “sapatao”, “viado”, e, num ato politico e de rebeldia

(in)consciente, a normatividade de uma sociedade que os exclui pela constru-

¢do de género e de sexualidade. Assim, de acordo com Louro (2001, p. 550):
Uma pedagogia e um curriculo gueer estariam voltados para o processo de
producdo das diferencas e trabalhariam, centralmente, com a instabilidade e
a precariedade de todas as identidades. Ao colocar em discussao as formas
como o ‘outro’ ¢ constituido, levariam a questionar as estreitas relagdes do
eu com o outro. A diferenca deixaria de estar 14 fora, do outro lado, alheia
ao sujeito, e seria compreendida como indispensavel para a existéncia do
proprio sujeito: ela estaria dentro, integrando e constituindo o eu.

Assim, faz-se urgente uma pedagogia que nao apenas fale sobre di-
versidade, mas que busque também colocar em debate a forma como o
“eu” é constituido. Ao questionar as identidades e as percepgdes do que
entendemos em relagdo ao “outro”, podemos novamente ensaiar uma res-
posta. Ou seja, talvez somente com metodologias que coloquem “frente a
frente” as histérias e realidades daqueles que estao morrendo de forma
violenta ao se manter fiéis as suas sexualidades e identidades de género —
aquelas fora do espectro da heteronormatividade — é que conseguiremos
causar um refletir desconfortavel o suficiente para que o opressor perceba
em si, e em sua historia, a humanidade que lhe foi perdida ao colocar-se
enquanto Opressor.

A oficina

Logo, a oficina, por sua vez, tem como objetivo explorar o sensivel
e a empatia quanto a populagdo LGBT do Brasil. Busca aproximar os
participantes das narrativas e experiéncias de adolescentes, de diversas
sexualidades, géneros e regides, que convivem com a Igbtfobia diariamen-
te. Busquei apresentar aos estudantes de Licenciatura um material rico
em possibilidades pedagogicas, que pode ser refletido em sala de aula,
abordando questoes de género e de diversidade sexual, aproximando mi-

pectiva de oposi¢do e de contestagdo. Para esse grupo, queer significa colocar-se contra a nor-
malizag¢do — venha ela de onde vier. Seu alvo mais imediato de oposi¢do €, certamente, a hete-
ronormatividade compulsoria da sociedade; mas ndo escapariam de sua critica a normalizagdo
e a estabilidade propostas pela politica de identidade do movimento homossexual dominante.
Queer representa claramente a diferenga que nao quer ser assimilada ou tolerada e, portanto,
sua forma de ag¢do é muito mais transgressiva e perturbadora (LOURO, 2001, p. 546).
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dias sociais da dindmica de constru¢do do conhecimento. Utilizando o
livro “Do Escuro Ao Infinito — Vivéncias e Resisténcias de Adolescentes
LGBTs do Brasil”, produzido pela Rede Nacional de Adolescentes LGBT
ao longo dos anos de 2016-2017. Esse, disponivel gratuitamente, em PDF,
na pagina da Rede*, conta com obras de adolescentes LGBTs de todo o
Brasil. A metodologia consistia em apresentar as poesias e ilustragdes do
livro para criar, em um primeiro momento, juntamente com musicas de
artistas LGBTs, um espacgo de sensibilidade, onde cada participante teria
de escolher uma das poesias para a proxima etapa.

No segundo momento, foi sugerido aos alunos que escrevessem aqui-
lo que desejassem. Um trecho de alguma das poesias, suas historias ou
mesmo que escrevessem suas poesias. Esse momento foi pensado para
que os participantes, apos uma aproximag¢do do tema, pudessem expres-
sar sentimentos, pensamentos e reflexdes que experienciaram durante essa
oficina a partir do sensivel. O resultado apresentou relatos e escritos para
além de minhas expectativas. Ao ler, deparei-me com textos que transpas-
saram as barreiras da sensibilidade ao material.

Tenho um irmdo gay, e percebo hoje em dia, através das discussées e dos aprendiza-
dos que tenho tido da questdo LGBT, que a aceitagdo da sexualidade de meu irmdo
dentro da nossa familia foi sufocada. Meus pais tinham dificuldade de aceitar e
muitas vezes agiam de forma violenta. Meu irmdo é mais velho que eu, e na época
que essa opressdo ocorria eu era muito pequena. Eu sabia que era errado o que
acontecia, porém ndo conseguia defendé-lo dessa situagdo. Muitas vezes me pego

refletindo e me sinto culpada por ndo té-lo defendido nesses momentos. Eu o amo
demais e hoje o defendo de qualquer coisa. (Participante I).

4 Disponivel em: <https://www.adolescenteslgbt.com.br/>.
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Imagem 1: Material produzido na oficina (Participante 2)
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Como disse um dos participantes:

A reflexdo que fica é: até quando tanta violéncia vai ser aceitdvel? Desde quando nos
tornamos seres humanos que ndo se sensibilizam com o sofrimento alheio? Nos torna-
mos humanos menos humanos. (Participante IV).

Essas sao apenas algumas das muitas historias que foram comparti-
lhadas durante os momentos que a oficina proporcionou. E, nessas, reve-
lam-se as cicatrizes de um viver que é marginalizado, mas que traz consigo
a fator humano crucial ao impulsionar uma luta pelo direito a vida.

Consideragoes finais

Assim, a metodologia dessa oficina justifica-se como de extrema im-
portancia devido as proprias falas dos participantes; apresenta-se, acredito
eu, como instrumento metodoldgico diferenciado para a abordagem de
género e diversidade sexual para as institui¢cdes de ensino e, acima de tudo
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para aqueles profissionais da educagdo que carecem e clamam por uma
formagao que os prepare para esse tipo de discussao dentro e fora dos espa-
cos educacionais.

Num refletir que buscava extrair de minhas a¢des enquanto pibidia-
no a esséncia do agir pedagogico voltado para diversidade e desse apresen-
tar ensaios de respostas as questdes que nortearam o artigo, este artigo
emerge junto a urgéncia de resisténcia ao atual contexto politico brasileiro,
que vem na contramao das politicas de educacgao da diversidade.

Assim, encerro este texto com o interlidio de uma de minhas canto-
ras drags brasileiras favoritas — Gloria Groove — para com esse representar
os anseios de uma continuidade ao fazer professor que o Pibid vem propor-
cionando.

Essa daqui é praquelas gay

Que no prézinho ja sabia que era gay

A criangada apontava: “Cé é muito gay”

Ja brincava com as barbie “Teu filho é gay, eu bem que te avisei’
E praquelas gay que num sabia bem porque era ruim ser gay
Sentiu na pele bem cedo como tratam as gay

Ja brigou com Deus “por qué me fizeste gay?”, queria ser alguém
Ja ndo temas, gay

Aquilo que ndo mata fortalece um gay

Sente o quanto te empodera ter nascido gay

()

E que se eu t6 aqui hoje dando voz pras gay é por ser

Gay

(Gay, Gloria Groove)

)
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Experiéncia formativa: um olhar dos
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Introducao

O presente trabalho relata a experiéncia de uma das a¢des desenvol-
vidas pelo grupo de pibidianos da Geografia UFPel — Universidade Federal
de Pelotas, grupo interdisciplinar da Escola Estadual de Ensino Médio Areal
no que diz respeito a elaboracdo e ao desenvolvimento da oficina denomi-
nada Projeto ENEM — Exame Nacional do Ensino Médio e seus resultados
para o ensino, a pesquisa e a extensao.

Essa oficina teve como publico-alvo os terceiros anos do Ensino Mé-
dio (normal regular) e EJA — Educacao de Jovens e Adultos. A interveng¢ao
teve como objetivo contribuir para os estudos dos alunos da escola em apre-
¢o no que diz respeito aos contetdos abordados no ENEM.

O grupo interdisciplinar do Ensino Médio da Escola Areal é com-
posto por pibidianos de diversas areas das Ciéncias Humanas, das Lingua-
gens e das Ciéncias da Natureza; inclui também supervisores e coordena-
dores.

A proposta da oficina constituiu-se em elencar aos alunos da escola
topicos considerados importantes e de maior incidéncia na prova do ENEM.

Essa agdo vem a contribuir para a forma¢ao dos alunos do Ensino
Médio e EJA, uma vez que estdo se preparando para ingressar na universi-
dade através das diferentes formas de acesso, como o Sistema de Selecao
Unificada (SISU) e o Programa de Avaliacdo da Vida Escolar (PAVE).
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Metodologia

A proposta de oficinas sobre o ENEM surgiu apos o levantamento
das demandas da escola realizadas por meio de um diagnostico.

Para Vasconcellos (2000), o diagnoéstico ndao é um simples retrato da
realidade ou um mero levantamento das dificuldades, mas é, “antes de tudo,
um olhar atento a distancia para identificar as necessidades radicais e/ou o
confronto entre a situagao que desejamos viver para chegar a essas realida-
des” (p. 190).

Como instrumentos para a busca de dados e posterior construg¢ao do
diagnostico foram utilizados questionarios que, apds discussao e adequa-
¢do dos cordenadores e supervisores, foram aplicados com os alunos do
terceiro ano do Ensino Médio. Para complementar os dados obtidos foram
realizadas intervengdes dos pibidianos em diferentes momentos: durante
as aulas e também em outros espagos e situagoes proprias do ambiente es-
colar.

A analise dos questionarios e das observagdes foi realizada em con-
junto com o grupo de pibidianos, e apos as ponderagdes decidiu-se que a
tematica com maior énfase apontada pelos alunos dizia respeito as perspec-
tivas de futuro, com relagdo ao ingresso na universidade e a profissionaliza-
¢do. Sendo assim, definiu-se como demanda do grupo a organizacdao de
um projeto que auxiliasse os alunos da escola, tendo como foco o ENEM.

Nesse sentido, ao trabalhar com os alunos do Ensino Médio, pode-se
observar que os mesmos nao conheciam de forma clara o que é o ENEM,
sua estrutura, abrangéncia e possibilidades. Também manifestaram incer-
tezas acerca dos contetuidos especificos de cada area de conhecimento a se-
rem avaliados no referido exame. Entendeu-se que a aplicabilidade do pro-
jeto seria de grande valor para os estudantes da escola, pois a maioria ndo
tem acesso a cursos preparatorios, e a oferta de oficinas com essas deman-
das supriria, em parte, essas lacunas, oferecendo uma possibilidade a mais
de acesso a universidade.

Para os pibidianos, essa experiéncia também foi compreendida como
uma experiéncia significativa para a formagdo docente, pois 0s mesmos
poderiam aproximar-se do ambiente escolar e suas particularidades, bem
como das especificidades da sua area de atuagao, no caso deste trabalho, da
docéncia em Geografia.

Os objetivos da oficina foram contemplar as demandas do diagnosti-
co, ou seja, apresentar e desenvolver de forma sucinta os conteudos das
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grandes areas de conhecimento, além das mudangas e duvidas sobre o
ENEM. As intervengdes ocorreram na Sala de Video da Escola, organiza-
das em quatro encontros, realizados no decorrer do ano de 2017, os quais
sao brevemente descritos a seguir:

No primeiro encontro, foram abordadas informagdes gerais sobre o
ENEM e orientagdes relevantes para a Redag¢ao; o segundo abordou temas
centrados nos conteudos das areas das Ciéncias Humanas e suas Tecnolo-
gias e Matematica e sua Tecnologias; o terceiro encontro focou temas das
Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias e das Linguagens e suas Tecnolo-
gias; e 0 quarto, as informacgoes sobre SISU, PAVE, Cotas, Auxilios da PRAE
— Pré6-Reitoria de Assuntos Estudantis, entre outras informacdes. Serdo re-
latados aqui somente os temas que dizem respeito as atividades em que o
grupo de académicos do curso de Geografia teve atribui¢ao e responsabi-
lidade na construgao e execugao, juntamente com os demais colegas pibi-
dianos.

Desenvolvimento

Estabelecido o cronograma, os coordenadores, pibidianos e supervi-
soras organizaram-se para divulgar aos estudantes do Ensino Médio-turno
da manha e noite (E.M. Regular e EJA) informagdes sobre o prazo de ins-
cricao do ENEM, a importancia dos mesmos em fazé-lo, a gratuidade na
inscrigdo (por cursarem o terceiro ano em escola publica) e sobre a realiza-
¢do do Projeto Enem.

Assim sendo, organizou-se um folder e um recorte de consideragdes
e sugestOes para os alunos sobre os temas de cada oficina. No dia 23 de
junho de 2017, a partir das 10h da manha, numa das salas da escola, reali-
zou-se a oficina das Ciéncias Humanas e suas Tecnologias e da Matematica
e suas Tecnologias. Assuntos com mais incidéncia no ENEM em Histéria,
Geografia, Sociologia, Filosofia e Matematica foram abordados.

Na dinamica de trabalho desenvolvida, pode-se destacar em todas as
disciplinas a importancia da interdisciplinaridade da prova. Assim como
nas demais areas, as tematicas da Geografia ficaram sob responsabilidade
dos pibidianos do curso. Os temas referentes ao contexto geografico apon-
tados pelos pibidianos versavam sobre assuntos tanto da Geografia Fisica
como da Geografia Humana, como por exemplo: composi¢ao fundiaria do
Brasil; meio ambiente; fontes de energia; relevo; clima e recursos hidricos
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entre as tematicas da Geografia Fisica; globalizagdo; urbana e populagao;
geopolitica e migragdes da Geografia Humana.

Ao término das explanagdes de todas as disciplinas, os alunos preen-
cheram uma avaliagdo, entregue no inicio da atividade, a fim de que eles
externalizassem suas opindes sobre a oficina. A maioria dos alunos fez um
feedback positivo. Estiveram presentes todos os alunos do terceiro ano do tur-
no da manha, o coordenador de Gestao do Pibid para o Ensino Médio, os
professores da escola, bem como supervisores e coordenadores do Pibid.

Desde a pesquisa sobre as tematicas, a apropriagdo do conhecimento
dos temas até a apresentagdo para os alunos do Ensino Médio foram mui-
tas as etapas que contribuiram para a formagdo dos pibidianos da Geogra-
fia. Principalmente em relacao a construcao da didatica (essencial para pro-
fessores em formagao). Além da experiéncia enriquecedora, de contato com
os alunos da escola e com os conteudos referentes a disciplina de Geogra-
fia, destaca-se o interesse da maioria dos alunos durante a explanac¢ao dos
assuntos.

Essa interven¢ao do Pibid na escola a partir das tematicas alusivas ao
ENEM propiciou aos alunos da Geografia uma motivagao para a pesquisa
e a extensao, possibilitando inclusive o alcance a comunidade e o auxilio na
pratica dos futuros educadores.

Com base nessa afirmagdo, é importante considerar que o bolsista do
Pibid tem a possibilidade de desenvolver agdes nas escolas que conduzem a
aplicabilidade de seu conhecimento no ambiente escolar, contribuindo as-
sim para a comunidade e sua pratica pedagdgica.

Nesse sentido, o conhecimento acumulado em seus ciclos de estudos, em
seus laboratdrios e grupos de pesquisa, por meio de programas de extensao
e outras agdes abertas a sociedade, também precisa tornar-se patrimonio de
todos, a disposi¢do das comunidades e grupos locais, sobretudo das cama-
das sociais mais pobres, as quais, de outra forma, jamais teriam acesso a tais
recursos (MELLO; ALMEIDA FILHO; RIBEIRO, 2009, p. 3-4).

Isso retrata que ndo se separam ensino, pesquisa € extensao e que se
deve avancgar na pesquisa de metodologias e praticas para ir ao encontro
das necessidades da comunidade, contribuindo para seu crescimento e para
a formacgao dos educadores. Segundo Puhl, superar a perspectiva de indis-
sociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao:

possibilita novas formas pedagogicas de reprodugdo, produgdo e socializa-
¢do de conhecimentos, efetivando a interdisciplinaridade. Ela oportuniza

também superar a dicotomia entre teoria/pratica, sujeito/objeto, empiria/
razdo, constituindo outro fundamento epistémico. Essas dicotomias sdo re-
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sultados do modo de pensar binario e linear elaborado de acordo com o
modelo de pensamento que simplifica e opera pelo principio do terceiro ex-
cluido, do tipo, ou é isso ou ¢ aquilo. Para a logica classica, algo ndo pode
ser e ndo ser ao mesmo tempo (PUHL, 2016, p. 223).

A indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao, intencional-
mente promovida pelo Pibid, contribui para a formagao dos futuros pro-
fessores e oferece momentos de aproximacao efetiva entre a escola de edu-
cagdo basica através de oficinas, como as do ENEM, e o contexto da uni-
versidade.

Praticas como essa apresentam relevancia social significativa e tor-
nam-se imprescindiveis, pois, conforme Mello, Almeida Filho e Ribeiro
(2009, p. 4), “... a insergdo organica, nos projetos pedagdgicos dos cursos
de graduacgdo, de atividades académicas voltadas para o cumprimento da
relevancia social, comumente designadas como atividades de extensao
universitaria”, sao fundamentais para a formagao de sujeitos cidadaos,
conhecedores de seu papel de ser e estar na sociedade.

Pode-se observar a partir do trabalho apresentado que a UFPel, jun-
tamente com o programa do Pibid, tem cumprido com a relevancia social
e vem possibilitando que a pratica de ensino, pesquisa e extensao torne-se
uma experiéncia gratificante e que contribua para o futuro da profissao
de docente.

As praticas desenvolvidas com os alunos na escola trouxeram con-
tribuigdes para os estudantes do Ensino Médio e EJA, também para a
formagdao dos futuros docentes, embasando suas metodologias com fon-
tes bibliograficas e se inserindo no ambiente escolar. Conhecer a realida-
de escolar é de suma importancia na formacao dos futuros docentes para
a educacgao basica.

Visando essa pratica, se tem pensado em inovagdes nos curriculos
dos cursos de formagdo de professores para alcangar uma aprendizagem
de qualidade e que acompanhe essa nova sociedade que tem as informa-
¢Oes e tecnologias a sua disposi¢ao.

Reconhecer que a finalidade maior da tarefa educativa nao é, apenas, a
mera transmissdo metddica e ordenada do saber sistematizado pela huma-
nidade, mas que ¢, fundamentalmente, estabelecer novas formas de produ-
zir e distribuir o conhecimento — orientado para novas formas de conceber
o mundo, o trabalho, as relagdes sociais e de vida — suscita a necessidade

de entender a prética pedagdgica como um processo que tem como ponto
de partida e de chegada a pratica social (SOUZA, 2001, p. 6).
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Esses referenciais e também essas praticas oferecem ferramentas im-
portantes para o desenvolvimento de praticas pedagogicas e contribuem
significativamente para a construcdo da identidade profissinal dos futu-
ros educadores, pois as experiéncias aliam conhecimento e pratica. Fon-
seca (2010) fala sobre a identidade profissional e as praticas que contribuem
para a formagdo profissional.

No exercicio da profissdo, na pratica, na experiéncia da sala de aula, o
professor também aprende e se forma. A formagdo é permanente e com-
plexa. A identidade profissional docente é definida social e historicamen-
te. Como ¢ bastante 6bvio, ndo se nasce professor; torna-se professor. E
um processo inacabado. O “ser professor” ¢ construido na historia de vida,
no terreno da experiéncia pessoal e coletiva em determinados espagos e
tempos historicos (FONSECA, 2010, p. 393).

Todos os envolvidos no Pibid — discentes, coordenadores e supervi-
sores — estdo direta ou indiretamente permeados pelo ensino, pesquisa e
extensao. Nesse sentido, compreende-se que essa triade permite que com-
partilhem o conhecimento, inovem suas praticas e contribuam para o con-
texto educativo de forma ampla.

Conclusao

Conclui-se que as praticas utilizadas pelo grupo Pibid tem contri-
buido para a formagao docente e também auxiliado as atividades nas es-
colas ao levar propostas que permitam que, em conjunto, pibidianos e
professores contribuam para o desenvolvimento dos alunos e de sua apren-
dizagem.

Entende-se com isso que o projeto Pibid tem cumprido o seu papel
de relevancia social, pois disponibiliza um conjunto de praticas envolvi-
das que se refletem de forma positiva no futuro dos estudantes da escola e
dos universitarios. Da mesma maneira, os coordenadores do Pibid e su-
pervisores contribuem organizando o grupo e compartilhando suas expe-
riéncias com 0s mesmos.

Essa atividade demonstrou a importancia de iniciativas comparti-
lhadas pelo Pibid para a formagdo do licenciando ao estimular a aproxi-
mac¢ao com o contexto escolar, com a construcao da didatica e o incenti-
vo concreto a docéncia, além de contribuir para o aprendizado e o conhe-
cimento dos alunos em teméticas como a do ENEM, desenvolvidas a par-
tir dessa experiéncia.
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“A Paz” — ensinando a compreensao
no Projeto do Pibid na E.E.E.F. Dom Joaquim
Ferreira de Mello

Maristani Polidori Zamperetti

A E.E.E.F. Dom Joaquim Ferreira de Mello situa-se na zona urbana
de Pelotas, em bairro residencial (Figura 1). Iniciamos as atividades inter-
disciplinares do Pibid em 2014, contando com um grupo de bolsistas de
diversas areas, com os quais desenvolvemos estudos e realizamos diagnos-
ticos na escola. Em 2015, apds diversas tentativas de implementacdo de
melhorias no prédio e com a falta de acordo entre a Secretaria de Educagao
e a Curia Diocesana de Pelotas, proprietaria do imoével, ocorreu a invia-
bilizagdo do contrato de aluguel do edificio, obrigando a mudanca do edu-
candario para outro enderego, a rua Professor Doutor Araujo, 1.564, Cen-
tro, Pelotas/RS. O imédvel, residencial, necessitou de ajustes para se adap-
tar ao formato de escola (Figura 2).

Figura 1: Antigo prédio da E.E.E.F. Dom Joaquim Ferreira de Mello

Fonte: Blog da E.E.E.F. Dom Joaquim, 2014
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Figura 2: Prédio atual da E.E.E.F. Dom Joaquim Ferreira de Mello

Fonte: Fernanda Vargas, 2015

Dessa forma, o desafio enfrentado pela escola até o ano de 2018 foi a
adequagdo de suas atividades a um prédio em enderego residencial, sem
estrutura fisica e que comportasse suas necessidades: varios comodos con-
tiguos sem corredor; falta de cozinha de tamanho adequado; salas de aula
de tamanho reduzido; auséncia de patio para a pratica esportiva e, eventu-
almente, falta de sala para acomodar o grupo Pibid/UFPel, fato que levou
o grupo a se reunir no Centro de Artes da UFPel, na sala 302 do Prédio 1.
Conforme aponta a académica Juliana Souza, o espaco fisico tem sido uma
preocupagao do grupo.

A maior dificuldade encontrada, na minha percepg¢ao, é o espago fisico. A
escola nao tem seu prédio, o ambiente é uma casa antiga e pequena. Os
comodos nao tém resisténcia ao som. E o transito dos alunos invade a sala
principal, dispersando a atengdo de turmas que tém aula ali. O que me faz
ter admiragao e respeito aos profissionais que acercam esses estudantes (JU-
LIANA SOUZA, RELATORIO, 2016).

Além disso, no prédio anterior, havia um patio adequado para as ati-
vidades de esporte, porém, no enderego atual, essa atividade de Educacgdo
Fisica tem sido desenvolvida de forma alternativa, pois conta com um es-
pago exiguo. Como opg¢ao, ocorrem por vezes deslocamentos a Praga Dom
Antonio Zattera, que fica proxima a escola, demandando solicitagdes fre-
quentes de autorizacdes aos pais e/ou responsaveis. Portanto a estrutura
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fisica da escola agora ¢é diferente do inicio do projeto Pibid de 2014}, o que
gerou necessidades de mudanga no andamento do projeto dimensionado
para aquele ano e o subsequente.

A partir do diagnostico inicial, realizado em 2014 (Figura 3), foi de-
senvolvido o projeto “Corpo em Movimento — Esporte, Linguagem, Espa-
¢o e Saude” em 20152, estendendo as possibilidades de aplicagdo do traba-
lho para um espag¢o nao pertencente a escola, mas sim a comunidade: a
Praca Dom Antbnio Zattera.

Figura 3: Académicos e coordenadoras responsaveis pelo diagnostico, 27/
09/2014

Fonte: Fernanda Vargas, 2014

Consta no Projeto Politico-Pedagogico da escola a criagao de proje-
tos visando pesquisa, estudo e debates em grupo com base tedrica e pratica.

! As professoras-supervisoras da escola sao Elizandra Prestes Rodrigues de Aguiar (Letras) e
Fernanda Ribeiro Vargas (Educagdo Fisica), que atuaram desde o inicio do projeto e, posterior-
mente, em 2016, ingressou a professora Maria Angélica Lessa (Matematica).

2 A Profa. Dra. Juliana Aparecida Fernando (Biologia) também foi coordenadora do PIBID da
E.E.E.F. Dom Joaquim, atuando de 2014 até o 1° semestre de 2016.
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A leitura e discussao do Projeto Pedagogico, dos métodos pedagogicos apli-
cados na escola, a vivéncia na estrutura fisica e a discussao sobre a realida-
de escolar proporcionaram boas experiéncias aos pibidianos, que puderam
confrontar a realidade do processo educacional na escola de Ensino Fun-
damental com a realidade académica do Ensino Superior federal, prepa-
rando-se para o exercicio da Licenciatura.

O diagnostico realizado em 2014 por meio de entrevistas com 0s es-
tudantes, professores, direcao e funcionarios da escola revelou que ocorri-
am situagdes de bullying, agressividade verbal e desrespeito. Essas evidénci-
as eram tratadas por meio de intervengdes da direcao e orientagdo pedago-
gica no sentido de minimizar essas questoes. Além disso, os alunos deseja-
vam realizar atividades esportivas. Dessa forma, o trabalho interdisciplinar
pretendeu resgatar o respeito as diferencgas, ao outro e a si mesmo através
do tema “Corpo em Movimento — Esporte, Linguagem, Espago e Saude”,
propondo a retomada de atitudes de respeito, autonomia, cooperagao e to-
lerancia. O projeto teve seu inicio no primeiro semestre de 2015, sendo
concluido no final do mesmo ano.

O ano de 2016 foi atipico, considerando o desenvolvimento do proje-
to iniciado em 2014 e que teve continuidade em 2015. Além da mudanca de
prédio da escola, que ainda produzia impactos nas atividades, diversos fa-
tos contribuiram para que o inicio do primeiro semestre do ano fosse tu-
multuado. Conforme acentua a académica e bolsista do Pibid, Ingrid, 2016
foi marcado

por paralisagdes e greves ligadas ao cenario politico em que o Brasil se en-
contrava (e ainda se encontra). O pais sofria com as consequéncias de um
golpe politico e o estado do Rio Grande do Sul passava e continua passando
por dificuldades financeiras que agravaram ainda mais a crise na seguranga
do estado. Em meio a todas estas turbuléncias o futuro do Pibid era incerto,
alteracOes no foco da atuagdo e propostas do projeto foram discutidas e
arrastadas ao longo de todo o primeiro semestre do ano — até mesmo o fim
do programa foi discutido. Por fim, a portaria que teria por fim a alteragdo
das atividades meio e fins do programa foi revogada e a normalidade foi
estabelecida (INGRID, RELATORIO, 2016).

Dessa forma, o primeiro semestre foi pontuado pela incerteza da con-
tinuidade do programa e por diversos tipos de interferéncias nacionais, o
que ocasionou um certo desgaste no meio universitario. O Ministério da
Educagdao (MEC) “[...] defendeu a revisao de programas educacionais, com
possiveis cortes orcamentarios” (BASILIO, 2017), com a justificativa de
que pretendiam usar essas verbas para aumentar o investimento por aluno
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nos estados e municipios. Um dos programas afetados seria o Pibid. Além
disso, o grupo passou por trocas constantes de bolsistas, talvez em fungdo
do possivel término do programa. Porém, nas reunides frequentes do gru-
po, era visivel a motivagdo para a continuidade das atividades, mesmo em
instabilidade geral. Assim, decidimos prosseguir com o tema trabalhado no
projeto “Corpo em Movimento — Esporte, Linguagem, Espaco e Saade”,
visto que novos integrantes se agregaram ao grupo e que esses poderiam se
incluir no trabalho que vinha sendo realizado desde 2015. Em relacao a
essa decisao, Ingrid, bolsista das Letras, escreveu: “Logo, decidimos criar
pequenos projetos retirados no nosso projeto maior. Dividimo-nos em gru-
pos interdisciplinares e aperfeicoamos algumas atividades relativas as ofici-
nas do ano passado para serem aplicadas no ano de 2016” (RELATORIO,
2016).

Portanto a tematica desenvolvida em 2015 foi retomada — o desen-
volvimento da autonomia, a cooperagao e o respeito as diferencas, ao outro
e a si mesmo, exercitando a tolerdncia no ambiente escolar — em forma de
microprojetos, que comegaram a ser aplicados a partir de maio de 2016.
Por meio de atividades como a criagdo da roda, circulo e bola, a leitura do
mundo voltada aos géneros textuais, a historia da ceramica e praticas artis-
ticas com argila, conscientizacao ambiental, entre outras, o projeto teve seu
prosseguimento, trazendo boas aprendizagens para alunos da escola e pibi-
dianos. Conforme assegurou Ingrid, o primeiro semestre do ano foi encer-
rado

com todas as atividades propostas desenvolvidas. Ao final de cada oficina
ou projeto, que o grande grupo aplicava, sempre nos reunimos para discutir
e avaliar o conteudo trabalhado, a receptividade dos alunos, a relagao bol-
sistas-escola, a relagdo entre os colegas do Pibid, (grupo interdisciplinar),
aprendizados, erros e acertos (INGRID, RELATORIO, 2016).

No reinicio do segundo semestre, 0 grupo manteve-se praticamente o
mesmo, 0 que contribuiu para o andamento das atividades. Apesar da
situagdo de imprevisibilidade em relagdo a continuidade do programa, re-
solvemos intensificar as atividades dentro da escola, buscando a partir do
que fora trabalhado no primeiro semestre desenvolver outro projeto que
pudesse dar conta das necessidades da escola. A partir de constatagdes dos
professores e das professoras-supervisoras em relacao a demonstragdes de
violéncia no cotidiano dos alunos (intra e extraclasses), foi solicitado que o
grupo do Pibid desenvolvesse um projeto que trabalhasse sobre a violéncia.
Em reunido, propus que trabalhassemos o tema oposto a violéncia — a paz
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— como uma forma de ressaltar a positividade da tematica, minimizando a
questdo da violéncia, que, segundo relatos das supervisoras, estava sendo
considerado pelos alunos como fato naturalizado em suas vivéncias. Dessa
forma, o grupo organizou-se para o desenvolvimento das atividades a par-
tir do tema escolhido, “A Paz”, conforme relata a bolsista Ingrid.
Em pesquisas realizadas pelo grupo descobrimos que existem quatro tipos
de paz, e assim ficou a divisdo do grupo para a aplicagdo do projeto. O
quinto grupo ficou responsavel pela montagem e fabricagdo de cartazes,

bandeiras e origami da paz, visto que a ideia tomou uma propor¢ao muito
maior do que imagindvamos (INGRID, RELATORIO, 2016).

“A Paz” — apostando na positividade do tema em a¢ao na escola

O tema “Paz”? propos-se a desenvolver atividades interdisciplinares
que contemplassem os diferentes tipos de paz — paz interior, paz externa,
paz positiva e paz negativa —, ressaltando o respeito as diferencas, ao outro
e a si mesmo e promovendo o desenvolvimento da cooperagdo e tolerancia
no ambiente escolar. Participaram do projeto alunos das turmas do Ensino
Fundamental, Anos Finais: 6° (2 turmas), 7° (2 turmas), 8° (2 turmas) e 9°
anos, em torno de 115 educandos.

A partir do diagnostico escolar efetuado na E.E.E.F. Dom Joaquim
Ferreira de Mello constatou-se por meio de entrevistas e observagdes rea-
lizadas em sala de aula no horario do recreio e depoimentos de professores
da escola situacOes de violéncia verbal e minimiza¢ao do sentido do termo,
de forma quase naturalizada, fato que levou o grupo do Pibid, em conjunto
com a comunidade, a desenvolver atividades que resgatassem o sentido da
paz por meio do respeito e da colaboragdao no ambiente escolar. Dessa for-
ma, o projeto abordou o tema paz e as diferentes formas de manifestacao
dessa na vida cotidiana, buscando desenvolver o respeito mutuo pela pro-
mocgao de praticas pedagdgicas que contribuissem para o autoconhecimen-
to e a autoestima dos alunos.

% O projeto contou com a participag¢do dos académicos-bolsistas: Antonio Lourence de Queirds
(Geografia), Caroline Cardoso da Silva (Historia), Cibele da Rosa Gil (Artes Visuais), Denise
Castanha de Avila de Lemos (Artes Visuais), Ericsson Amorim Araujo (Artes Visuais), Gabriel
Rangel (Geografia), Humberto Levy de Souza (Artes Visuais), Ingrid Braga dos Santos (Le-
tras), Izabel Cristina dos Santos Victoria (Geografia), Juliana Boanova de Sousa (Matematica),
Juliana das Neves Sousa (Letras), Juliana de Avila Ulguim (Artes Visuais), Lidiane Maciel Perei-
ra (Matematica), Michele Pereira Folha (Letras), Mirela Torchelsen Martins (Educagdo Fisica),
Nadine Mello (Historia), Ricardo Pereira Antunes (Historia) e Tainise Amaral (Historia).
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Dessa forma, teve como objetivo maior refletir sobre a paz na vida
cotidiana, desenvolvendo o respeito mutuo, a compreensao e o companhei-
rismo entre os alunos a partir de praticas pedagogicas interdisciplinares.
Ressalto ainda outros objetivos pertinentes a realizagdo da proposta: reco-
nhecer a paz e sua importancia na vida cotidiana, valorizando a boa convi-
véncia entre os alunos como promotora da paz e reconhecendo a importan-
cia do respeito mutuo como fundamento para o convivio social. De outra
forma, destacamos a importancia do trabalho coletivo e colaborativo por
meio de oficinas de Artes Visuais que promoveram a educagao ético-estéti-
ca. Por fim, houve a produgao de materiais visuais que alertassem a comu-
nidade para a importancia da paz, realizando a “Caminhada da Paz”, en-
volvendo a comunidade escolar e o Pibid.

Paz — um tema multidisciplinar na escola

A palavra paz tem origem no termo latino pax e pode ser entendida a
partir de dois polos: o positivo e 0 negativo. No seu sentido positivo, a paz ¢ um
estado de tranquilidade e de quietude; ja em sentido negativo, a paz é a ausén-
cia de guerra ou violéncia. A nivel politico e para o direito internacional, a paz
¢ a situagdo e relagdo mutua vivida por aqueles que nao estao em clima de
guerra. Trata-se, nesses casos, de uma paz social, em que sdo mantidas boas
relagdes entre comunidades de individuos (CONCEITO DE PAZ, 2017).

Portanto a paz é um assunto multidisciplinar, que abrange a ciéncia
politica, a psicologia, a antropologia, a religido, a sociologia, entre outras. E
tema presente em discussoes politicas, em debates anticonflitivos, e talvez,
entre tantos desejos humanos, a paz seja uma necessidade contemporanea.

Morin (2000), quando se refere a “ensinar a compreensao” como um
dos sete saberes necessarios a educagao do futuro, entende que a compreen-
sao € base segura a educacao para a paz:

A compreensdo é a um sé tempo meio e fim da comunicagdo humana. En-
tretanto, a educagdo para a compreensao esta ausente do ensino. O planeta
necessita, em todos os sentidos, de compreensdo mutua. Considerando a
importancia da educagdo para a compreensao, em todos os niveis educati-
vos e em todas as idades, o desenvolvimento da compreensao pede a refor-
ma das mentalidades. Esta deve ser a obra para a educagdo do futuro (MO-
RIN, 2000, p. 17).

Diferentes povos tém maneiras singulares de pensar sobre a paz, por
exemplo os indios peruanos Aymara, que habitam ha séculos nos Andes,
defendem a necessidade de sete diferentes tipos de paz.
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A primeira é para dentro de si, consigo proprio, na satde do corpo, na luci-
dez da mente, no prazer do seu trabalho, na correspondéncia de seus amo-
res. A segunda € para cima — com os espiritos de seus antepassados, com a
vontade de Deus. A terceira paz ¢ para frente, com seu passado [porque ele
¢ o conhecido, o visto, o vivido]. A quarta é para tras, com seu futuro, o que
ndo podemos ver. A quinta é para o lado esquerdo, com seus préoximos. A
sexta paz € para o lado direito, com seus vizinhos. A ultima paz € para bai-
X0, com a terra em que vocé pisa, de onde vira seu sustento (FAYAD, 2017).

Paz interior, também chamada de paz mental, é um estado de bem-
estar, em que podemos encontrar a homeostasia, estando mentalmente ou
espiritualmente apaziguado, em condi¢Oes de enfrentar as situacdes de con-
flito ou estresse (WIKIPEDIA, 2017). Quando ocorre a satisfacdo das ne-
cessidades e direitos basicos para os seres humanos, podemos dizer que
esta ¢ a paz externa, ou seja, o bem-estar advém de elementos e condi¢oes
externas ao individuo, influenciando-o e promovendo qualidade de vida.
Nesse caso, ¢ importante pensar sobre o que € necessidade real e o que se
constitui em supérfluo, como no caso do consumismo exacerbado e incons-
ciente.

O “consumo consciente” significa consumir com maior qualidade e
responsabilidade em relagdo ao meio ambiente, representando uma “for-
ma de suspeita em relagdao as grandes instituicoes, a reflexividade dos com-
portamentos individuais, as buscas qualitativas” (LIPOVETSKY, 2007, p.
345). O consumo reflexivo pode levar o ser humano a paz interior, buscan-
do um apaziguamento entre as necessidades reais e as futilidades mercado-
logicas, que buscam induzi-lo a compra desnecessaria de produtos. Para
tanto, a educacao ¢ fundamental na busca da qualidade de vida, incluindo
a paz como um objetivo prioritario na condi¢ao humana.

A tematica da Educacgao para a Paz transita em diferentes campos de
estudos, constituindo-se em assunto transversal. Assumir a convivéncia
pacifica como op¢ao educativa por meio da analise da realidade e de uma
visao holistica ¢ propiciar o conhecimento de diferentes sociedades, reco-
nhecendo o multiculturalismo como fato contemporaneo.

D’Ambroésio (2005) afirma que a ideia da educagao para todos tem
como objetivo maior a melhoria da qualidade de vida e da dignidade da
humanidade como um todo em situag¢do de paz coletiva. Para o autor, a
dignidade de cada individuo

se manifesta no encontro de cada individuo com outros. Portanto, atingir o

estado de paz interior é uma prioridade. Mas isso € dificil, sobretudo devido
aos inumeros problemas que enfrentamos no dia-a-dia, particularmente no
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relacionamento com o outro. Ndo deveriamos deixar de fazer um esforco
para perceber se o outro também estara tendo dificuldades em atingir o esta-
do de paz interior (D’AMBROSIO, 2005, p. 105).

Uma metodologia para o desenvolvimento da “paz”

Com o apoio de estudos tedricos e buscando organizar o projeto,
optamos pela divisdo em temas, que foram estudados/detalhados nos pla-
nos de aula desenvolvidos pelos académicos pibidianos: Tema I — Paz
Interior; Tema IT — Paz Positiva; Tema III — Paz Negativa; Tema IV — Paz
Externa; Tema V — “Caminhada da Paz”. Esses temas foram desenvolvi-
dos por meio de oficinas interdisciplinares intituladas de “O desejo de
paz na técnica do origami” (Figuras 4 e 5), “A paz entre os homens nos
tracos de Picasso” (Figuras 6 e 7), “Imagem e retrato — o Bullying na esco-
la”, “Paz Externa e Consumo” e “Caminhada da Paz”.

As atividades foram concebidas e planejadas no més de agosto e
inicio de setembro de 2016 e colocadas em pratica em setembro do mes-
mo ano. Em outubro, outras oficinas de area foram trabalhadas a partir
da mesma tematica. Posteriormente, em novembro e dezembro, a escola
solicitou a colaboragdo do Pibid para a decoragdo da escola para a festa
de encerramento do ano. Foram realizadas oficinas com a participagao
dos alunos, como “Um Natal mais feliz”, com a confeccdo da arvore de
Natal e enfeites para a arvore e o interior da escola. Qutra oficina foi a de
Tangram* e de cartazes, em que os alunos produziram painéis com moti-
vos e frases alusivas as festas natalinas, produzindo imagens a partir de
montagens com o Tangram.

4O Tangram é um quebra-cabega chinés que contém 7 pegas (2 tridngulos grandes, 1 tridngulo
médio, 2 tridngulos pequenos, 1 quadrado e 1 paralelogramo), que sdo chamadas de “tans”.
Acredita-se que o jogo surgiu na China durante a dinastia Song (960-1279 d.C.) e que chegou a
Europa no comego do século XIX. Atualmente, o quebra-cabega esta difundido pelo mundo e
¢ jogado por pessoas de todas as idades. Criangas podem se divertir montando as figuras en-
quanto treinam a visdo espacial, exploram a criatividade, aprendem sobre a classificagdo de
formas geométricas e aprimoram suas habilidades em resolver problemas. Pessoas idosas po-
dem jogar para passar o tempo e aproveitar para manter o cérebro ativo (GENIOL, 2018).
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Figuras 4 e 5: Oficina “O desejo de paz na técnica do origami” — Confec-
¢do de pombas da paz para distribui¢do durante a “Caminhada da Paz”

Fonte: Fernanda Vargas e Denise Lemos, 2016

Figuras 6 e 7: Oficina “A paz entre os homens nos tragos de Picasso”’—
Confeccao de cartazes e bandeiras para a “Caminhada da Paz

Fonte: Fernanda Vargas e Denise Lemos, 2016

Os temas I, II e III foram trabalhados em oficinas de origami (dobra-
duras), pintura e desenho. Primeiro foi trazido o tema para discussao em
aula; em seguida, uma pratica artistica que motivasse os alunos a participar
da reflexao.
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O tema IV, desenvolvido na oficina “Paz Externa e Consumo” (Figu-
ras 8 e 9), de forma expositiva e dialogada. Primeiro foi pedido aos alunos
que escrevessem em uma folha o que consideravam essencial para suas vi-
das — indispensavel para viver — e que guardassem o papel até a proxima
etapa. Foram trazidos slides contendo fotos e fragmentos de textos que aler-
tavam sobre o consumo excessivo e seus reflexos no meio ambiente: em
rios, mares e, também, nos animais. Ainda foram utilizados graficos para
explicar a decomposi¢ao de intimeros tipos de produtos que sao descarta-
dos no chéo e na natureza de forma incorreta.

Em continuidade ao projeto, assistiram ao video Behind the Leather —
The Leather Work (Handcrafted Luxury) (PETA ASIA, 2016), que mostra uma
loja de luxo localizada dentro de um shopping. Os produtos vendidos eram
de pele e couro, muito atraentes para os clientes. Todavia, quando os clien-
tes abriam os produtos (bolsas, carteiras, cintos, luvas e sapatos), seu interior
revelava o animal de que o produto fora feito, ainda vivo. Assim, havia
sangue e orgdos ainda com vida. A reagdo das pessoas era apenas uma:
choque e pavor. Apds comentarem o video, foi solicitado aos alunos que
lessem seus escritos iniciais e que repensassem 0 que escreveram e decidis-
sem se iriam manter aquela necessidade. Por fim, foi pedido que eles escre-
vessem um recado para as pessoas ou empresarios que nao pensam na na-
tureza, mas apenas em consumo sem limites (GABRIEL; INGRID, RE-
LATORIO, 2016).

Figuras 8 e 9: Oficina “Paz Externa e Consumo”

[

Fonte: Denise Lemos, 2016
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A “Caminhada da Paz” (Figuras 10, 11 e 12) foi a atividade de fina-
lizagdo do projeto na escola, que teve a participagdo da comunidade esco-
lar como um todo — alunos de 2016 e ex-alunos de anos anteriores que
acabaram juntando-se & caminhada e aos bolsistas do Pibid. Conforme apon-
ta Juliana Ulguim, bolsista das Artes Visuais, em seu relatorio: “O que pen-
samos que poderia acontecer, das criangas nao se comportarem ou até mes-
mo de nao interagirem, foi totalmente ao contrario, pois nossa jornada foi
muito boa e todos se relacionaram muito bem. Fizemos um trajeto calmo e
sem anarquia”.

Figuras 10 e 11: “Caminhada da Paz” no Dla Mundlal da Paz (21/ 09/ 16)

Fonte: Fernanda Vargas e Denise Lemos, 2016
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Foi realizada no Dia Mundial da Paz, que ocorre no dia 21 de setem-
bro e mobilizou toda a escola, com a participagdo da comunidade da Vila
Castilho, na qual foi realizado o trajeto. Para a supervisora Fernanda, “
comunidade nos recebeu muitissimo bem, e 0s nossos bolsistas poderdo ver
mais de perto um pouco das ruas e das condi¢des de bairro, de vida em que
[nossos alunos] vivem” (RELATORIO, 2016). Segundo a bolsista Ingrid, a
escola

[...] realizou a maior caminhada da paz registrada na cidade de Pelotas na-
quele dia. Contamos com a presenca dos guardas municipais e também da
TV e dos jornais, que fizeram o registro da caminhada. Saimos da escola
vestidos de branco e partimos para a nossa caminhada. Durante a caminha-
da os alunos cantaram musicas que pediam por mais paz e seguranga e tam-

bém distribuimos pombas da paz feitas de origami para as pessoas que pas-
savam por nés durante a caminhada (INGRID, RELATORIO, 2016).

Figura 12: Retorno da “Caminhada da Paz”, direcao, supervisoras, alunos
e pibidianos

Fonte: Fernanda Vargas, 2016

Reflexoes sobre as atividades desenvolvidas em torno da “paz”’

Por meio de relatorios, académicos e supervisoras expuseram suas
reflexdes em relagdo ao trabalho realizado. Os relatorios foram realizados
no més de novembro e inicio de dezembro e foram entregues a coordena-
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¢do do projeto Pibid da escola. Além disso, realizei, na condig¢do de coorde-
nadora do projeto na escola, anotagdes em caderno de campo a partir de
observacoes realizadas em aulas e nos eventos realizados na escola. Outro
meio utilizado foi o grupo do Facebook®, intitulado Dom Joaquim Ferreira de
Mello — Pibid, que tem sido utilizado desde o inicio de nossas agdes na esco-
la, onde as atividades sdo agendadas, conversas e trocas de informagoes sao
efetivadas.

Figura 15: Grupo do Facebook dos participantes do Pibid da escola
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Fonte: Maristani Zamperetti, 2016

Para os participantes do projeto, as agdes disciplinares e interdiscipli-
nares realizadas em todas as areas do conhecimento foram de extrema im-
portancia em 2016. Verificou-se que houve uma boa produtividade por par-
te do grupo, ressaltando que “[...] para a escolha e desenvolvimento das
oficinas desse ano, a agilidade foi bem maior, quando comparada a do ano
de 2015. Ja estavamos bem mais preparados para criar uma oficina — tanto
na parte tedrica quanto na parte pratica” (INGRID, RELATORIO, 2016).

Na mesma linha de pensamento, a académica Juliana Boanova reve-
lou que “cada oficina realizada foi uma oportunidade de ser inserido na

5 Disponivel em: <https://www.facebook.com/groups/631318013666416/>.
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escola e se adaptar cada vez mais ao ambiente escolar, conviver com 0s
alunos, professores e diregao, [pois] sempre abre novos horizontes” (RE-
LATORIO, 2016).

Para a professora-supervisora Elizandra, o segundo semestre carac-
terizou-se pelo avang¢o em termos de maturidade grupal, reverberando em
aprendizagens na docéncia:

Nestas atividades os bolsistas contribuiram e tiveram a oportunidade de as-
sumir em sua propria pratica uma postura critica nas atividades desenvolvi-
das na escola. As experiéncias e praticas ocorreram de maneira reflexiva e
continuada para cada a¢do realizada, [e] foram de méxima importancia para
a construcdo do perfil destes futuros profissionais. [Com o projeto da Paz]
percebemos que diminuiu a violéncia na escola, os alunos comecaram a olhar

para os colegas de forma diferente, tentando compreender e ajudar quando
algo estava errado (ELIZANDRA, RELATORIO, 2016).

Em relacao as aprendizagens realizadas no contato com o meio esco-

lar, Juliana Souza, bolsista das Letras, entendeu que essas ocorrem
tanto em conhecimento intelectual, quanto em relacionamento entre indivi-
duos. A busca de metodologias para a pratica pedagogica instiga a capaci-
dade e disposi¢do do bolsista; e a sua aplicacdo em sala ¢ a concretizagao do
desejo de lecionar. Superando adversidades ou contratempos, também con-
tribui para o aprimoramento da carreira de professor JULIANA SOUZA,
RELATORIO, 2016).

O relacionamento entre os bolsistas e os alunos da escola foi ressalta-
do por Michele ao afirmar que “o contato com os alunos foi muito bom,
tanto que, ao me encontrarem nos corredores da escola, era questionada
quando voltaria para aplicar mais oficinas, demonstrando assim o interesse
deles em participar do programa” (MICHELE, RELATORIO, 2016).

Ingrid, pibidiana da area de Letras, expOe a importancia das reunides
interdisciplinares semanais como fundamental para a reflexdo com, no e
sobre o trabalho realizado na escola.

A reflexdo é sempre feita em nossos encontros semanais € S0 nesses mo-
mentos que conseguimos analisar toda a trajetoria no Pibid e dentro da es-
cola. Cada um de noés leva suas anotagdes e relatorios de aplicagdes e discu-
timos a partir da leitura desses documentos e é nessa leitura que lapidamos
tudo aquilo e fizemos em sala de aula, com a ajuda da coordenadora e das
supervisoras. Por isso, ¢ muito importante que momentos como esses sejam

priorizados nas reunides, pois € neles que crescemos como alunos, pessoas e
futuros professores (INGRID, RELATORIO, 2016).

Para Gabriel, académico da Geografia, as reunides foram um ponto
importante para a sua formacao docente, sendo
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[...] muito proveitosas sempre, me senti ouvido e valorizado em todas, as
ideias foram sempre bem acolhidas, agradeco ao espago dado pela coorde-
nadora que nos permitia relatar as atividades, dando auxilio sempre que
necessario, o valor que foi passado sempre nas reunides de manter o com-
prometimento com as idas na escola e a valorizar o espago dado pelas super-
visoras (GABRIEL, RELATORIO, 2016).

Fernanda, professora-supervisora da escola, percebeu que houve
empenho e esforgco por parte dos académicos, os quais apresentaram “[...]
um trabalho de exceléncia e perceberam ao longo do ano que ser professor
em muitos momentos € bem complicado, mas o empenho, a for¢a de vonta-
de e a entrega deles ao projeto foram impressionantes”. A supervisora veri-
ficou que os futuros docentes conseguiram lidar com situagdes de imprevi-
sibilidade, como

[...] a falta de alunos devido ao mal tempo ou a turma que nao reagiu de
forma positiva ao esperado, e eles (bolsistas) tiveram que langar mao do
plano A, plano B. [Estes] sdo percalgos que temos durante a nossa vida den-
tro de uma sala de aula, onde os bolsistas se sairam muitissimo bem (FER-
NANDA, RELATORIO, 2016).

Em relacdo as dificuldades enfrentadas no cotidiano escolar, Denise,
académica das Artes Visuais, reconheceu que “descobri em mim uma pro-
fessora criativa, o que foi muito bom para minha autoestima e me fez perce-
ber que realmente posso atuar nessa profissao” (DENISE, RELATORIO,
2016). Coerente com as falas anteriores dos colegas, Juliana Souza verifi-
cou que por meio do projeto conseguimos aplicar e desenvolver

[...] oficinas que despertam e instigam o senso critico, o desejo de ensinar; e
desenvolver metodologias pedagdgicas diante das adversidades. E isso é de
grande validade para futuros professores, pois a realidade das escolas publi-
cas muitas vezes ¢ despercebida pelos futuros graduados (JULIANA SOU-
ZA, RELATORIO, 2016).

Da mesma forma que a supervisora Fernanda percebeu o empenho
dos académicos-bolsistas, também esses revelaram a atencdo que recebe-
ram das supervisoras, procurando organizar e facilitar o trabalho realizado
na escola de forma colaborativa, buscando construir um projeto em que
houvesse participagao efetiva de todos os integrantes da escola.

As supervisoras [sempre estiveram| nos incentivando e nos acolhendo na
escola, tornando a receptividade dos alunos sempre calorosa. Nossa relagdo
é bastante intima, pois ja estamos conectados aos alunos, ja os conhecemos
e sabemos como lidar com suas dificuldades — também aprendemos a ressal-
tar suas qualidades. Agradeco imensamente ao carinho empenhado no tra-

balho das supervisoras da escola. Poder acompanhar a realidade de uma
escola publica diante de todas as dificuldades impostas a educagdo atual-

126



Pibid-UFPel: a iniciagdo a docéncia sob o olhar de sujeitos de diferentes dreas do conhecimento

mente e, ainda assim, saber que existem educadoras/educadores que fazem
o melhor trabalho possivel e muitas vezes impossivel ¢ algo realmente moti-
vador (INGRID, RELATORIO, 2016).

A “Paz” e o Pibid necessitam continuar — breves conclusoes

Para a professora-supervisora Fernanda, os projetos desenvolvidos
pelo Pibid na escola foram exitosos, pois
[...] a Diregao deixou a escola de portas abertas para a realiza¢do dos traba-
lhos, os bolsistas se sentem bem em nosso educandario e os nossos alunos ja
ficam a espera das palestras e oficinas [dos pibidianos]. Seria uma temeridade
ndo dar continuidade a este extraordindrio programa! [Os] planos para o pro-
ximo ano ¢ dar mais liberdade para os bolsistas para eles atuarem na escola ou
verificar a necessidade de realizacdo de outro projeto solicitado ou pedido
pelo grande grupo, tudo isso s6 saberemos no ano que vem, ficaremos no
aguardo das proximas movimentagdes (FERNANDA, RELATORIO, 2016).

No tocante as atividades interdisciplinares na escola, Denise, bolsista
das Artes Visuais, reconheceu a importancia da “[...] cooperagao entre os
colegas, a necessidade de uma preparacdo para as atividades e o conheci-
mento em varios campos”. Porém, as vezes, tem dificuldade de compreen-
der se o grupo esta desenvolvendo

realmente um trabalho interdisciplinar, um trabalho multi ou pluridiscipli-
nar. Acredito que por vezes aplicamos muita sobreposi¢cao de conteudos entre
as disciplinas diferentes, e ndo consigo distinguir se isso ¢ exatamente inter-
disciplinaridade. Gosto da maneira como nosso grupo Pibid trabalha na
Escola Dom Joaquim: formamos um grupo interdisciplinar coerente e parti-
cipativo, o que reflete no bom andamento do projeto (DENISE, RELATO-
RIO, 2016).

As duavidas da bolsista Denise sdo pertinentes; afinal, a questao da
interdisciplinaridade é motivadora de discussdes entre pesquisadores como
Japiassu (1976) e Pombo (2005; 2008), entre outros. Para Japiassu (1976), a
interdisciplinaridade atende a formagao do ser humano e as suas necessi-
dades de agao — trazendo a tona a questao do dialogo entre as diferentes
disciplinas e superando a fragmenta¢ao do conhecimento. Pombo (2008,
p. 9-10) acentua que ha uma dificuldade em entender o termo: “Nem as
pessoas que a praticam, nem as que a teorizam, nem aquelas que a procu-
ram definir. A verdade é que nao ha nenhuma estabilidade relativamente a
esse conceito”. A autora afirma que, mesmo na leitura dos especialistas
sobre interdisciplinaridade, encontram-se defini¢des dispares, € o termo,
segundo ela, tem sido banalizado.
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Independente das defini¢des sobre o termo, as praticas realizadas na
escola contribuiram para que a bolsista de Educagdo Fisica Mirela enten-
desse que a proposta realizada na escola foi interdisciplinar: “Trabalhar
interdisciplinarmente s6 tem a somar na nossa jornada, [pois] a participa-
¢do nas oficinas foi de suma importancia, nos auxiliou na jornada da gra-
duacgdo, nos dando uma maior experiéncia e mais seguranga para atuar na
escola”. Para Mirela, o programa “[...] s6 tem a acrescentar na graduacao,
e espero que [...] continue e que mais graduandos possam usufruir dos be-
neficios que o mesmo traz” (MIRELA, RELATORIO, 2016).

Entendendo que os projetos na escola deveriam continuar, Gabriel,
formando da Geografia no término do ano de 2016, desejava

[...] vidalonga ao Pibid, que me acompanhou na minha graduagdo, mais do
que qualquer espectador vejo o potencial e valor do programa; espero que a
visibilidade deste seja grande e que mais alunos ingressem nos anos vindou-
ros, bem como os que estdo em traba!ho nas escolas possam levar adiante os
seus trabalhos (GABRIEL, RELATORIO, 2016).

Concordando com as avaliagdes dos bolsistas, gostariamos de dar
continuidade as nossas atividades nos proximos anos, buscando novas te-
maticas com a participagao dos alunos nessas escolhas. O projeto conse-
guiu atender todas as turmas dos anos finais da escola durante o segundo
semestre de 2016. Independente dessa situagao, o grupo do Pibid atuante
na escola entendeu que o trabalho pudesse desenvolver-se em outras fren-
tes, buscando otimizar agdes e propiciando atividades motivadoras com os
alunos, com o objetivo de trazer prazer, envolvimento, conhecimentos, paz
e alegria ao espago escolar por meio da presenca de todos os bolsistas —
académicos, supervisoras e coordenadora.

O grupo da E.E.E.F. Dom Joaquim desejaria que o Programa de Ini-
ciagao a Docéncia tivesse continuidade, pois ocorreram aprendizagens signi-
ficativas para as turmas envolvidas e os académicos das diversas Licenciatu-
ras. Conforme acentuam Névoa e Vieira:

Como todas as politicas de incentivo, o Pibid conseguiu afirmar-se rapida-
mente, gragas a recursos e bolsas que criaram compromissos imediatos de
acdo. Em poucos anos, o programa deu origem a muitas experiéncias, de
grande significado, e a um movimento que tem trazido uma importante re-
novagao na formagdo de professores (NOVOA; VIEIRA, 2017, p. 34).

O Forum Nacional dos Coordenadores Institucionais do Programa
Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (FORPIBID) tem se mani-
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festado contra os cortes das bolsas Pibid em todo o pais. Segundo a nota
divulgada no inicio de fevereiro de 2018, o término do programa previsto
para o final do més implicaria a extingao de 70 mil bolsas e contratos de
parceria com mais de 5 mil escolas, extinguindo um programa para a capa-
citacdo de docentes que vinha realizando um importante papel para os alu-
nos de Licenciatura. Segundo o FORPIBID, “[...] ndo se apresentam ra-
zdes plausiveis e fundamentadas para a interrupgdo do programa” (CHEUI-
CHE, 2018). De outra forma, constatava-se que o plano da CAPES, do
MEC e do Governo Federal era encerrar o Pibid, substituindo-o pela Resi-
déncia Pedagogica, o que, segundo Nakayama e Brito (2016), revela o suca-
teamento do ensino publico e a precarizagdao da profissao docente. Porém,
a partir do antuncio do Ministério da Educacao (MEC) realizado no dia
28/02/18, informando que fara o investimento de R$ 1 bilhdo na Politica
Nacional de Formagao de Professores, a Coordenagdo de Aperfeicoamen-
to de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) publicou no dia 1° de margo edi-
tais do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (Pibid) e
do novo Programa de Residéncia Pedagogica com previsao para o inicio
dos projetos a partir de 1° de agosto (CAPES, 2018). Assim, o momento ¢
de expectativa em relagdo as propostas vindouras.

Assim, espero que este texto possa contribuir para futuras reflexdes
de académicos de Licenciatura e demais interessados na educac¢io, visto
que Morin (2000) considera a escola um espago de exceléncia para o inicio
de uma transformagdo dos paradigmas e da maneira convencional de se
pensar sobre ele. Para tanto, é necessario, segundo o autor, que esse contex-
to tenha um profundo significado para os alunos. Entendo, assim, o esforgo
empreendido e a realizacdo exitosa do projeto pelo grupo do Pibid — Dom
Joaquim no sentido de privilegiar o ensino para a paz e a compreensao,
fatores indispensaveis para as interagdes humanas saudaveis e que devem
estar presentes na escola e na vida.

Referéncias

BASILIO, Ana Luiza. MEC anuncia que ird avaliar continuidade de programas como
Mais Educagdo e Pibid. Disponivel em: <http://educacaointegral.org.br/reportagens/
mec-anuncia-que-ira-avaliar-continuidade-de-programas-como-mais-educacao-pi-
bid/>. Acesso em: 06 jan. 2018.

CAPES. CAPES publica editais do Pibid e do novo Programa de Residéncia Pedagdgica.
Disponivel em: <https://www.capes.gov.br/sala-de-imprensa/noticias/8778-capes-

129



ZAMPERETTI, M. P. » “A Paz” - ensinando a compreensao no Projeto do Pibid
na E.E.E.F. Dom Joaquim Ferreira de Mello

publica-editais-do-pibid-e-do-novo-programa-de-residencia-pedagogica>. Acesso
em: 01 mar. 2018.

CONCEITO DE PAZ. Disponivel em: <http://conceito.de/paz>. Acesso em: 05
jan. 2018.

D’AMBROSIO, Ubiratan. Sociedade, cultura, matematica e seu ensino. Educagdo e
Pesquisa, Sdo Paulo, v. 31, n. 1, p. 99-120, jan./abr. 2005.

CHEUICHE, Pedro. Ataque ao Pibid — 70 mil alunos e 5 mil escolas ficardo sem o
Pibid a partir de margo. Disponivel em: <http://esquerdadiario.com.br/70-mil-
alunos-e-5-mil-escolas-ficarao-sem-o-PIBID-a-partir-de-marco>. Acesso em: 20 fev.
2018.

FAYAD, Marcos. Sobre os Aymaras da América Latina. Disponivel em: <http://
www.pensarnaodoi.com/post/63>. Acesso em: 02 jan. 2018.

GENIOL. Tangram. Disponivel em: <https://www.geniol.com.br/raciocinio/tan-
gram/>. Acesso em: 20 fev. 2018.

JAPIASSU, Hilton. Interdisciplinaridade e patologia do saber. Rio de Janeiro: Imago
Ed. Ltda, 1976.

LIPOVETSKY, Gilles. 4 felicidade paradoxal: ensaio sobre a sociedade de hipercon-
sumo. Sao Paulo: Companhia das Letras, 2007.

MORIN, Edgar. Os sete saberes necessarios a educagdo do futuro. 2. ed. Sao Paulo: Cor-
tez; Brasilia, DF: UNESCOQO, 2000.

NAKAYAMA, Barbara; BRITO, Solange. Formacao de professores, estagio remu-
nerado e precarizagdo do trabalho docente: as contradi¢cdes do Programa Residén-
cia Educacional. Laplage em Revista, v. 2, n. 2, maio/ago. 2016, p. 33-41. DOI: <ht-
tps://doi.org/10.24115/52446-6220201622158p.33-41>.

NOVOA, Anténio; VIEIRA, Pamela. Um alfabeto da formacdo de professores.
Critica Educativa, v. 3, n. 2, p. 21-49, jan./jun.2017. DOI: <http://dx.doi.org/
10.22476/revcted.v3i2.217>.

PETA ASIA. Behind the leather — The Leather Work (Handcrafted Luxury). 2016. Dis-
ponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=eJkzm5kANZM>. Acesso em:
10 jan. 2018.

POMBO, Olga. Interdisciplinaridade e integragdo dos saberes. Liinc em Revista, v.
1, n. 1, margo 2005, p. 3-15. Disponivel em: <http://www.ibict.br/liinc>. Acesso
em: 03 nov. 2017.

POMBO, Olga. Epistemologia da interdisciplinaridade. Ideagdo, v. 10, n. 1, mar.
2008, p. 9 -40. Disponivel em: <http://e-revista.unioeste.br/index.php/ideacao/
article/view/4141/3187>. Acesso em: 03 fev. 2018.

WIKIPEDIA. Paz Interior. Disponivel em: <https://pt.wikipedia.org/wiki/
Paz_interior>. Acesso em: 20 dez. 2017.

130



Movimento, acdo, transformacao:
o Pibid na Escola Municipal de
Ensino Fundamental Nucleo Habitacional
Getualio Vargas

Andrisa Kemel Zanella
Carla Teixeira Coelho
Angela de Souza Avila

Apresentacao

Esta escrita tem por objetivo apresentar as atividades desenvolvidas
pelo Pibid Interdisciplinar na Escola Municipal de Ensino Fundamental
Nucleo Habitacional Getalio Vargas' no ano de 2017. Enfatizaremos o
projeto, as a¢des desenvolvidas e os resultados alcangados, destacando a
contribui¢ao do trabalho realizado para a escola e a formagao de profes-
sores.

O Pibid interdisciplinar da escola agregava, em dezembro de 2017,
dezenove bolsistas de iniciacao a docéncia dos cursos de Licenciatura em
Dang¢a, Educacgdo Fisica, Matematica e Pedagogia da Universidade Fede-
ral de Pelotas, além de duas supervisoras, professoras da escola na area da
Pedagogia e a coordenadora de area do curso de Danga. As a¢des do Pi-
bid foram desenvolvidas nas turmas de pré-escola até o 5° ano do Ensino
Fundamental, turno manha, sendo um total de 262 alunos atendidos pe-
las atividades e a¢des do projeto interdisciplinar.

O projeto foi elaborado a partir de diagnosticos realizados no ano
de 2014, momento que foi possivel ter uma compreensao melhor da reali-
dade escolar e suas necessidades. Entre elas: o descontentamento em rela-
¢do ao lixo jogado em frente a escola por parte dos moradores do bairro,

! A escola fica localizada na zona norte da cidade de Pelotas/RS, no bairro Getulio Vargas, uma
regido marcada pela vulnerabilidade social e altos indices de violéncia.
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a auséncia da familia nas atividades da escola e no acompanhamento de
seus filhos, a necessidade de formagao continuada dos professores, entre
outros. Das necessidades identificadas e apontadas mapearam-se quatro
eixos a serem trabalhados: 1) Lixo; 2) Familia; 3) Direitos Humanos; 4)
Possibilidades Pedagogicas de intervengao. Esses eixos foram desdobra-
dos em atividades nos anos seguintes.

Em 2017, o grupo de pibidianos, percebendo a necessidade de ativi-
dades para qualificar o trabalho pedagogico da escola, ampliar a sua ex-
periéncia com a docéncia, fortalecer o trabalho interdisciplinar e dar visi-
bilidade para o Pibid, optou por desenvolver agdes que contemplassem
alunos, professores, funcionarios e comunidade. Efetivou-se assim um tra-
balho continuo, realizado semanalmente, em interacdo direta com o pu-
blico mencionado, com o objetivo de desenvolver uma proposta de traba-
lho interdisciplinar de interven¢ao a partir do contexto da escola, contri-
buindo e qualificando a formacdo dos bolsistas de iniciagcdo a docéncia,
assim como fortalecendo os lacos com a comunidade escolar.

Como o trabalho foi desenvolvido?

A metodologia de abordagem interdisciplinar englobou as quatro
diferentes areas da Licenciatura inseridas na escola a partir de um projeto
construido semanalmente, unindo as expectativas e desejos do grupo com
as necessidades da escola. Esse direcionamento fundamentou-se em Fa-
zenda (2011), que ressalta que a “interdisciplinaridade nao é categoria de
conhecimento, mas de agdo” (p. 80). Segundo a autora, ¢ um processo
que se concretiza a partir de uma acdo e do vivido. Nessa perspectiva, o
trabalho realizou-se semanalmente com todo o grupo a partir do seguinte
foco: planejamento e acao. Essa escolha justificou-se pelo fato do grupo
sentir a necessidade de acOes mais efetivas e visiveis na escola. Assim,
organizou-se o trabalho a partir de quatro eixos: 1) Revitalizagdo dos es-
pacos da escola — agoes focadas na constru¢ao de objetos e espago para
estimular a convivéncia e a aprendizagem no contexto escolar; 2) Familia
e direitos humanos — a¢oes direcionadas para a aproximacgao e participa-
¢do da familia em atividades propostas na escola; 3) Possibilidades peda-
gbgicas de intervengdo — agdes voltadas para o processo de aprendiza-
gem, contemplando as dificuldades e potencialidades dos alunos e a intera-
¢do entre professores em exercicio e professores em formagdo; 4) Um olhar

132



Pibid-UFPel: a iniciagdo a docéncia sob o olhar de sujeitos de diferentes dreas do conhecimento

para além da escola — interagdo universidade x comunidade escolar — ida
dos alunos da escola até a Universidade Federal de Pelotas.

As agoes foram planejadas da seguinte maneira: os alunos foram
divididos em grupos, contemplando as diferentes areas. A partir de dis-
cussao, conversa com os professores das turmas, observagao dos alunos e
da escola e dados do diagnostico realizado nos anos anteriores, criaram-se
diferentes propostas, que foram desenvolvidas ao longo do ano, buscando
dar visibilidade e deixar uma marca do Pibid na escola.

Abaixo apresentaremos algumas das atividades desenvolvidas, se-
paradas por eixos, que resultaram em a¢des concretizadas.

Eixo 1) Revitalizagdo dos espagos da escola

Revitaliza¢ao do espaco escolar — uma marca do PIBID na
Escola

Construcdo de area de convivéncia para os alunos brincarem com materiais
reciclaveis. O projeto envolveu o grupo durante o ano de 2017. A casa de
garrafa Pet foi um desejo que desafiou o grupo a trabalhar colaborativamente
e lidar com os imprevistos, o que resultou num constante replanejamento da

acéo. i ¥
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Eixo 2) Familia e direitos humanos

Olim piadas (Atividades interdisciplinares)

Atividades pensadas para integracao da famiia na escola, através de jogos,
brincadeiras, movimento e cooperacao. Envolveu os pibidianos, alunos, pais e
professores em uma manha de sabado.

" W A

t»'_l . .

05 de agosto de 2017
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A familia na escola

Acoes com os familiares dos alunos das turmas da Pré-Escola, buscando aproximar a
familia da escola e do processo formativo do aluno. Foram propostas atividades no
ambiente escolar e tarefas para serem realizadas em casa buscando integrar a crianca
e seus responsaveis.

Eixo 3) Possibilidades pedagogicas de intervengao

Pratica Pedagogica com 42 e 52 ano
Proposta realizada para vivenciar a docéncia em parceria com os
professores da escola. Foram realizadas 03 acdes: Cada conto aumenta
um ponto (Criacdo de histdria, encenacéo e construcéo de livro); A histéria do
futebol (Filme, atividade dirigida, jogo criado pelos alunos a partir das regras do
futebol na quadra da escola); Atividades pedagdgicas (Atividades especificas
voltadas para as dificuldades das criancas)

1%e 22
semestre
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Eixo 4) Um olhar para além da escola

A escola na Universidade - 32 e 52 ano

Conhecendo a UFPel e onde estudam alguns pibidianos
Agé&o que surgiu do interesse em promover uma maior aproximagao dos alunos
da Escolacom a Universidade. Com transporte da UFPel os alunos da escola
tiveram a oportunidade de conhecer a ESEF-UFPel, local onde estudam
alguns pibidianos.

A interdisciplinaridade e a formacao de professores

Diante do que foi exposto, é importante ressaltar a importancia do
Pibid na formacgao de professores. Integrar o programa possibilita ao estu-
dante da universidade inserir-se no contexto da escola e vivenciar momen-
tos que o fardo exercitar a docéncia, mas acima de tudo pensar sobre o
caminho que escolheu seguir, descobrindo dia a dia na escola as surpresas,
mas também os desafios de se tornar professor. Essa oportunidade ¢ de
extrema importancia para que o académico em formagao consiga fazer
convergir as teorias estudadas com a educagdo, ou seja, a vida em forma-
cdo. Tal posicionamento vai ao encontro de Peres (2006, p. 53) quando diz
que

a formacgao da(o) professora(r) ndo se esgota na “certeza” dos conteudos,
mas na conexao direta com a vida da e na escola, compreendendo, sobretu-
do, que as teorias sdo ferramentas importantes, mas insuficientes, porque

ndo dao conta da complexidade e das emergéncias da vida que esta, muitas
vezes, sufocada na escola.
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Assim, a necessidade de que ao longo da formagdo a conexdo com a
vida, representada aqui pela inser¢do na escola, acontega.

Cabe ressaltar que o Pibid interdisciplinar da E.M.E.F Nucleo Habi-
tacional Getulio Vargas apostou nessa intera¢ao direta com a escola, ou
seja, com a vida cotidiana, a partir de um trabalho que se concretizou na
unido das diferentes areas com o objetivo de construir propostas que con-
templassem as necessidades de um coletivo, mas também os desejos, incer-
tezas, expectativas dos bolsistas de iniciacdo a docéncia. Isso porque a pra-
tica realizada precisa ter um sentido. E para isso ela precisa tocar o sujeito,
provoca-lo, desacomodar e questionar suas certezas. Para Larrosa (2002, p.
22), “a experiéncia € o que nos passa, 0 que nos acontece, 0 que nos toca.
Nao o que se passa, nao o que acontece ou o que toca. A cada dia se passam
muitas coisas, porém, a0 mesmo tempo, quase nada nos acontece”.

O sentido € construido quando nos deixamos afetar pelo vivido. Afe-
tar no sentido de viver diretamente a experiéncia, mas também pensar e
refletir sobre o que nos passou, aconteceu, partilhando com o grupo como
fomos provocados. Essa foi uma pratica constante no Pibid interdiscipli-
nar, uma vez que uma mesma proposta era desenvolvida por varios acadé-
micos, mas por serem de cursos diferentes, com histdrias, repertérios e tra-
jetérias diversificadas, a maneira como cada um era tocado pela experién-
cia vivida era algo particular, que compartilhada em grupo ganhava um
novo sentido, imprimindo tonalidades e outros olhares ao trabalho desen-
volvido.

Aqui podemos evidenciar algo que foi de extrema importancia, a ideia
de que cada sujeito é um ser Unico, mas ao integrar um coletivo se torna
plural. A partir de entdo, a pratica ganha uma nova dimensao, pois ela é
construida e desenvolvida coletivamente. Ao trabalhar nessa perspectiva, ¢
necessario muitas vezes deixar de lado nossas ideias e atitudes individuais,
exercitando o dialogo constante para que a proposta coletiva contemple
todos e tenha um mesmo fim.

Tal perspectiva remete-nos ao trabalho desenvolvido. A coletividade
repercutiu na construcdo de um trabalho colaborativo, exercicio de grande
relevancia quando pensamos que hoje a interdisciplinaridade, tdo desejada
dentro das escolas, acontece quando diferentes areas juntas desenvolvem
um trabalho em comum.

Damiani (2008, p. 213) coloca que os membros de um grupo ao tra-
balharem juntos “se apoiam, visando atingir objetivos comuns negociados
pelo coletivo, estabelecendo relagdes que tendem a ndo-hierarquizacgao, li-
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deranga compartilhada, confianga mutua e corresponsabilidade pela con-
ducao das agdes”. Um trabalho com esse fim instiga outro corpo “em
cena”, que repercute em uma atitude de paciéncia, solidariedade, agcao e
resolucao de problemas coletivamente, mas também de aprender a se co-
locar, defender suas ideias, compreendendo que elas poderdo ser aceitas
em parte ou no todo pelo grupo. O trabalho colaborativo repercutiu na
construcdo de um sentimento de pertencimento ao grupo, que ao longo
do ano aprendeu que a docéncia também acontece a partir de uma pers-
pectiva coletiva, repercutindo na aprendizagem dos educandos e do pro-
fessor em formacao.

Para finalizar, é necessario ressaltar que fazer parte do Pibid e experi-
enciar o cotidiano da docéncia, seja por meio do trabalho colaborativo e/
ou outras abordagens no decorrer da formagao inicial de professores, possi-
bilitou ampliar o repertédrio do académico, construir saberes a partir de uma
experiéncia concreta, refletir sobre o processo de tornar-se professor (a) e as
escolhas empreendidas ao longo do caminho.

Consideragoes finais

No decorrer do ano de 2017, o grupo do Pibid Interdisciplinar da
Escola Municipal de Ensino Fundamental Nucleo Habitacional Getulio
Vargas destacou-se pelo empenho, dedicagdo e comprometimento com o
trabalho planejado e desenvolvido. Isso pode ser evidenciado nos resulta-
dos alcancados: agdo e compromisso para um projeto se concretizar; inter-
disciplinaridade; respeito as diferengas e & opinido do outro; trabalho cola-
borativo e envolvimento dos pibidianos; planejamento, replanejamento; edu-
cagdo como ato de paciéncia e persisténcia; aproximac¢ao e fortalecimento
das relacoes da familia/comunidade com a escola; integragcao entre as tur-
mas; valorizagao das potencialidades dos alunos; constru¢ao do conheci-
mento para além dos muros da escola; brincar como algo necessario e que
potencializa a expressdao do corpo; criacao de novos espagos para o brincar
na escola; didlogo e aproximagdo com os professores da escola.

Nesse contexto, todos aprenderam: bolsistas de iniciagao a docéncia,
supervisoras e coordenadora. Exercitaram-se a sensibilidade, o companhei-
rismo académico, a partilha de saberes, mas acima de tudo a disponibilida-
de para, na diferenca e particularidade de cada area, construir propostas
que resultaram em agdes significativas dentro da escola.
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Isso pode ser percebido nas falas, apresentadas abaixo, sobre os apren-
dizados que os pibidianos de iniciagdo a docéncia tiveram com o projeto
desenvolvido no decorrer do ano.

O Pibid foi uma experiéncia singular. A universidade me proporcionou com
esse programa muitos aprendizados e experiéncias ja no inicio de minha
formagao, e isso é enriquecedor (Camila, discente do curso de Matematica
Licenciatura).

Aprendi com o Pibid a ser mais persistente naquilo que acredito e nos so-
nhos que tanto almejo. Aprendi também a ser mais sensivel aos alunos, que
professor ndo somente ensina, mas aprende junto com eles (Bruna, discente
do curso de Danga Licenciatura).

Aprendi com o grupo e com os alunos a cada dia superar um limite e que o
que parece um passo pequeno no inicio, no final se torna parte importante
da caminhada (Rubia, discente do curso de Educacgao Fisica Licenciatura).

Aprendi que nao dependo sé de mim para construir minha identidade do-
cente. Vivenciar conceitos e praticas fora da minha zona de conforto com
certeza me levou a uma nova constru¢ao de mim mesma (Amanda, discente
curso de Pedagogia Licenciatura).

Aprendi a trabalhar em grupo, efetivamente... a compreender o que o resto
do grupo pensa e aceitar as diferengas! Além disso, vi que, ao juntar areas de
conhecimento, o ensino ¢ mais amplo e de mais facil compreensdao (Maia
Eduarda, discente do curso de Educagdo Fisica Licenciatura).

Tive o prazer de conhecer pessoas de diversos cursos, onde nos unimos para
fazer um bom trabalho dentro da escola, escola essa com pouca estrutura,
mas que nos afetou (Nubia, discente do curso de Educagdo Fisica Licenci-
atura).

Acho que a harmonia do nosso grupo foi fundamental para o sucesso de
nossas a¢des. “A unido faz a forca”. E assim que o Pibid me ensinou. A
juncdo de todas as areas num unico objetivo, que é ensinar, faz toda a dife-
renga (Fabiana, discente do curso de Educagdo Fisica Licenciatura).

Ao longo do ano e dos processos em que passamos no Pibid, como os plane-
jamentos, intervengdes, interagdes com os professores e alunos, interagdes
com os membros do grupo, foram se acumulando diversas experiéncias que
me levaram a algumas construcdes de pensamento (Catarina, discente do
curso de Educagdo Fisica Licenciatura).

Quando penso em Pibid, logo vem em minha mente experiéncia. E imensu-
ravel a diferenca que fez e esta fazendo em minha formacgdo fazer parte
desse projeto. Sou outra académica depois de ter estado dentro da sala de
aula, provando do que sera o meu futuro enquanto professora. (Cintia, dis-
cente do curso de Danga Licenciatura).

O Pibid nos da a oportunidade de colocar em pratica todas as ideias que
temos, fazendo assim com que experimentamos atividades e vivenciamos o
que € ser um professor, juntando os erros com 0s acertos, para que possamos
ter nessa experiéncia o aprendizado (Erick, discente do curso de Educacao
Fisica Licenciatura).
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No interdisciplinar, a oportunidade de nos reunirmos semanalmente com

bolsistas de outros cursos, sob supervisdo de um professor universitario e
professores da escola a qual estamos designados para planejar e executar
atividades com os alunos da escola; nos proporciona uma experiéncia a qual
sem o programa nao teriamos passado (Girlene, discente do Curso de Peda-
gogia Licenciatura).

Ter contato com o Pibid ¢ de grande importancia na minha formagao acadé-
mica, pois no projeto tive a oportunidade de estar em contato com as esco-
las antes do meu estagio, e isso tem me ajudado muito ndo s6 por me dar a
oportunidade de ter contato direto com os alunos, mas também me permite
enxergar como realmente funciona o dia a dia de uma escola publica (Igor,
discente do curso de Educagdo Fisica Licenciatura).

A partir dos relatos acima e de tudo o que vivemos no decorrer de
2017, acreditamos que o Pibid na escola nao apenas qualificou o ensino na
educagdo basica, mas promoveu a inser¢ao do futuro professor no contexto
educacional, possibilitando vivenciar a interdisciplinaridade, experienciar
os desafios e as possibilidades da docéncia, repercutindo na formagao de
professores. E possivel perceber o quanto estar no programa promoveu O
constante didlogo entre as diferentes areas, a valorizagdo da profissao do-
cente e a vontade dos bolsistas de iniciacao a docéncia de estar, apos a fina-
lizagdo da graduacao, no espaco escolar. Além disso, ha nesse processo a
valorizagdo das Licenciaturas como areas de extrema importancia para o
desenvolvimento do ser humano e consequentemente do pais. Finalizamos
destacando que atingimos nosso objetivo e deixamos uma marca na escola.
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Projeto “Pomar’ na E.E.E.M. Areal:
o papel da Educacao Ambiental
no ensino escolar
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Introdugao

Em vista da atual conjuntura socioambiental que o planeta e as socie-
dades vivenciam, emerge atualmente como tematica urgente no ensino es-
colar uma educacdo que atue através de um questionamento ambiental e
sustentavel em prol do desenvolvimento ecologico de criangas e jovens. A
Educag¢do Ambiental, quando presente nas escolas, encontra-se geralmente
imbricada em outras disciplinas obrigatorias do curriculo, sendo compre-
endida enquanto tema transversal capaz de atuar em diversas vertentes no
ensino escolar.

Como podemos ter uma educagiao ndo-ambiental se desde o dia do nosso nasci-
mento até o dia de nossa morte vivemos em um ambiente? [...] A tinica maneira
de se entender o conceito de natureza na teoria educacional é por meio de sua
auséncia. [...] Tudo se passa como se fossemos educados e educassemos fora de
um ambiente (GRUN, 2003, p. 2-3 apud TIRIBA, 2010, p. 1).

Assim sendo, o grupo interdisciplinar do Programa Institucional de
Bolsa de Iniciagao a Docéncia — Pibid da Universidade Federal de Pelotas,
atuante na Escola Estadual de Ensino Médio Areal, buscou através do pro-
jeto “Pomar” suscitar questionamentos ambientais e estimular a pratica de
agoes ecolbgicas a partir da construgdo coletiva entre alunos e docentes de
um pomar de arvores frutiferas nativas no jardim da escola.

O “Pomar” integra juntamente com outros dois eixos (o “Grémio
Estudantil” e o jornal “Gazeta do Areal”) o projeto “Coletividade na Esco-
la Areal”, formado em 2014 por licenciandos, coordenadora e supervisoras
do grupo interdisciplinar do Pibid Areal. O grupo que tinha como foco as
séries finais do Ensino Fundamental prop6s o trabalho com o Pomar com
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praticas sociais e coletivas através de oficinas semanais e demais atividades
tedrico-praticas sobre o tema em questdo.

O eixo Pomar foi criado em margo de 2017 a partir da observagao de
uma area de campo ociosa dentro do espago de aproximadamente lha
(10.000m?) do terreno onde se localiza a escola. A ideia do grupo consistiu
na constru¢ao de um pomar de arvores frutiferas nativas, cujo plantio em
conjunto com alunos de 6°, 8° e 9° anos pudesse fomentar questdes sobre
ecologia, agricultura organica e alimentagao saudavel. Além disso, preten-
de-se que os frutos gerados pelo pomar daqui a alguns anos sejam incorpo-
rados a merenda escolar, estimulando o cuidado com habitos alimentares e
sustentaveis, produzindo um cultivo segundo os ciclos naturais dos alimen-
tos através da compostagem e da aduba¢do do pomar com os proprios resi-
duos por ele gerados.

A partir da andlise das atividades realizadas no periodo de margo de
2017 a dezembro de 2017, busca-se através deste artigo compreender quais
as implicag¢des que o trabalho do eixo “Pomar” vem realizando a nivel de
educacao ambiental juntamente com as turmas selecionadas, procurando
perceber qual o papel que essa abordagem interdisciplinar exerce na apren-
dizagem dos jovens, assim como sua importancia socioambiental na for-
macao de sujeitos. Pretendeu-se estabelecer o trabalho executado pelo pro-
jeto “Pomar” como ag¢do multiplicadora, capaz de influenciar ndo sé os
alunos diretamente por ele atingidos, mas formando agentes propagadores
que expandam a consciéncia ambiental para toda a comunidade escolar e
local a sua volta.

Estratégias metodologicas

Este artigo reflexivo, de cunho qualitativo, tem como origem a anali-
se de documentos que sao os relatorios mensais das atividades, questiona-
rio respondido pelos alunos da escola e registros fotograficos recolhidos.

As oficinas e atividades foram realizadas com cinco turmas do Ensi-
no Fundamental da E.E.E.M. Areal: uma turma do 6° ano, duas turmas do
8° ano e duas turmas do 9° ano, totalizando aproximadamente 120 jovens
de 10 a 16 anos. As atividades praticas foram realizadas durante os meses
de abril de 2017 a setembro de 2017, més em que os servidores publicos das
escolas estaduais decretaram greve geral, impossibilitando as atividades
escolares até o més de dezembro de 2017.
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O grupo do eixo “Pomar” é formado por cinco estudantes da Univer-
sidade Federal de Pelotas, provenientes de diversos cursos de Licenciatura,
além de duas professoras supervisoras do programa na E.E.E.M. Areal. As
reunides do grupo ocorrem semanalmente, e cerca de uma vez por més
alguma atividade ¢é ofertada aos alunos selecionados. Para financiar a exe-
cugdo do pomar, foram prospectados parceiros da area de insumos agrico-
las e fruticultura, que concederam donativos e possibilitaram a execucao
do projeto.

Desde abril de 2017, o eixo realizou as oficinas mensais aos discen-
tes, tendo preparado a sensibilizagao dos estudantes para o plantio do po-
mar. As oficinas ministradas tiveram como foco explorar o conhecimento
de fruticultura dos alunos, conhecer o projeto similar “Quintais”, organi-
zado pela Embrapa, estudar técnicas de germinagao de sementes e executar
praticas de compostagem doméstica. O inicio do trabalho de plantio, pla-
nejado para o més de setembro de 2017, foi interrompido devido a greve
geral de servidores publicos.

Desenvolvimento

As atividades foram realizadas no periodo de 18 de abril de 2017 a 14
de novembro de 2017. A primeira atividade com os alunos no dia 18 de
abril foi realizada com a finalidade de levantar dados sobre o conhecimen-
to de fruticultura dos alunos atingidos e consistiu em um questionario so-
bre as frutas que conheciam/desconheciam/gostavam e ndo gostavam, ge-
rando um gréfico informativo que auxiliou na elaboragdo de informativos
tedricos sobre frutas nativas.

No dia 5 de maio ocorreu uma palestra ministrada pelo engenheiro
agronomo Fernando Costa Gomes, coordenador do projeto “Quintais”, da
Embrapa. A palestra foi exibida no auditorio da escola Areal para as cinco
turmas selecionadas, onde o palestrante apresentou o projeto desenvolvido
na Embrapa de quintais organicos, que visa ao desenvolvimento ecoldgico
de pomares urbanos e a geracao de empregos para familias em situacdo de
vulnerabilidade social ha mais de dez anos.

Do dia 23 de maio ao dia 30 de maio ocorreu a oficina de germina-
¢do de sementes, com o proposito de apresentar aos alunos alguns principios
basicos da germinacgao e do cultivo como forma de sensibiliza-los para as
futuras atividades de plantagdao do pomar. Foi discutido o periodo de dor-
meéncia e a forma principal de despertar sementes através da umidade. Pe-
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diu-se que os alunos levassem recipientes, sementes retiradas de alimentos
consumidos em sua casa, e o grupo cedeu algodao para que fossem feitos
os brotos. Cada aluno escolheu algum tipo de sementes dentre todas as
recolhidas (bergamota, mamao, abdbora, pimenta e girassol), e todos bor-
rifaram agua sobre o recipiente com algodao. Os alunos foram solicitados a
levar suas sementes para casa a fim de manter o ambiente tmido e observar
a formacao dos brotos, podendo depois que germinado, plantar em vaso ou
jardim. Como resultado esperava-se que os alunos compreendessem o pro-
cesso de plantio de sementes e a possibilidade de gerar novas mudas de
alimentos consumidos diariamente.

Na semana do dia 04 de julho a 11 de julho foram aplicadas as ofici-
nas de compostagem de residuos organicos, atividade realizada com as tur-
mas 6° A, 8° e 9° anos, que apresentou o processo de criagao de uma com-
posteira! doméstica e explicou o funcionamento do processo de composta-
gem, quais itens do nosso dia a dia podem ser compostados e quais deveri-
am ser descartados, além de apresentar aos alunos o chorume, o liquido
rico em nutrientes utilizado para adubagao, que ¢ extraido no final do pro-
cesso de compostagem. Para finalizar, foram realizadas duas atividades lu-
dicas a fim de avaliar o aprendizado obtido a partir das oficinas.

A primeira atividade consistia em uma brincadeira em que os alunos
deveriam identificar quais itens deveriam entrar na composteira, quais itens
deveriam ser reciclados e quais itens deveriam ser descartados através de
trés caixas colocadas a frente deles e de varios cartdes com os itens aos
quais eles deveriam indicar seu local correto. A segunda atividade era um
quiz* com questdes sobre a oficina, em que os alunos foram divididos em
duas equipes e deveriam responder questdes sobre o tema trabalhado.

Com o inicio da greve geral dos professores das escolas estaduais em
setembro de 2017, houve uma pausa nas atividades com os alunos do pro-
jeto, funcionando apenas as reunides internas do grupo universitario do
Pibid. Para que as mudas de arvores ja adquiridas ndo perecessem, houve
uma mobilizagao de todos os bolsistas do grupo, incluindo aqueles inseri-
dos em outros eixos, para dar prosseguimento a plantagao do pomar. Em
outubro de 2017, iniciou-se o plantio, realizando a abertura dos buracos na
terra, e em seguida plantaram-se as cerca de 30 mudas de arvores frutiferas

! Caixa ou espago destinado a transformar residuos organicos em himus/adubo.
2Jogo de perguntas e respostas.
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nativas, entre elas pitanga, amora, figo, butia, uva, roma, etc. Para adubar o
solo foi utilizada uma mistura de calcario e terra, além do uso do chorume
diluido. Durante as semanas seguintes, o grupo dividiu-se para realizar as
manuteng¢des necessarias no cuidado com as mudas recém-plantadas, re-
gando e adubando o solo.

A construg¢dao de um pomar dentro de uma escola é ampla e interdis-
ciplinar, suscitando questionamentos ambientais que perpassam a simples
orientacdo tedrica e pratica que envolvem o plantio. O ambientalista Fritjof
Capra em seu livro “Alfabetizacdao Ecologica” aborda o tema da educagdo
ambiental através de projetos escolares que envolvem cultivo e alimenta-
¢do. Segundo CAPRA (2006), o plantio de alimentos reconecta 0s sujeitos
aos fundamentos basicos da vida, sendo uma pratica de extrema importan-
cia na formagdo de pessoas ecologicamente conscientes. Para o autor, os
ciclos alimentares (como o plantio, o cultivo, a colheita, a compostagem e a
reciclagem) estdo diretamente ligados aos ciclos bioldgicos da natureza,
correspondendo a outros processos que regem a vida, como os ciclos das
aguas e as estacoes do ano, formando conexdes que se encontram em uma
grande teia planetaria, a qual ele chama de Teia da Vida.

Além do trabalho desenvolvido dentro do espago escolar, o plantio
do pomar foi pensado como forma de estimular o cultivo de alimentos nas
residéncias e a pratica de habitos saudaveis como um todo, estimulando os
alunos a propagar as agOes apreendidas e criando redes de relagdes entre
outros alunos e com a comunidade familiar e local.

A educacgao que oferece ao educando a oportunidade de estabelecer
didlogos entre o aprendizado escolar e 0 mundo cumpre o dever principal
que deveria reger as institui¢es de ensino: a tarefa de preparar o aluno para
ser e estar no mundo. O afastamento do curriculo escolar das praticas coti-
dianas gera o desinteresse que se vé nas opinides de criangas sobre a escola,
além da descrenca na eficacia de seu sistema rigido nas aplicagdes diarias.

A importancia da educagdo ambiental dentro do ambiente escolar
ultrapassa a utilidade dos contetdos lecionados para fins académicos, fun-
damentando-se enquanto saber ético e cidaddo, que trabalha na construgao
de sujeitos conscientes e engajados, formando os agentes transformadores
que reverterao no futuro o cenario desolador que o planeta vivencia. Acre-
dita-se que, a partir do plantio do pomar, os jovens poderdo experienciar
inameras responsabilidades que posteriormente se aplicarao a vida escolar
e diaria, sendo o projeto “Pomar” uma oportunidade de construir coletiva-
mente saberes diversos de maneira ecologica e comunitaria dentro de um
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ambiente conhecido pela sua racionalidade e individuagdo, que é o ambi-
ente escolar.

Reflexoes e conclusoes

A partir do trabalho desenvolvido pelo grupo “Pomar” nos ultimos
meses com jovens alunos, observou-se a importancia de abordar nas esco-
las as praticas ambientais desde os primeiros anos escolares. O atual curri-
culo das institui¢cdes de ensino negligencia a pratica do cuidado com o meio
ambiente e ndo prepara as criangas para tornar cientes da importancia em
preservar o espac¢o no qual estdao inseridas. A inser¢ao da tematica ambien-
tal desde a primeira infancia naturalizaria processos que foram dificultados
ao grupo pela falta de experiéncia e de assimilagdo dos alunos com o assun-
to abordado.

Ademais, percebeu-se que a experiéncia de trabalhar um assunto pou-
co difundido ofereceu aos graduandos do Pibid, professores e alunos do
projeto, o desafio e a oportunidade de construir coletivamente um conheci-
mento vasto, ampliado pela diversidade de saberes envolvidos por um gru-
po formado de estudantes provenientes de diversas areas do conhecimento.
Ainda que o projeto tenha sido interrompido pela greve de servidores, fo-
ram perceptiveis o interesse, a participacao e o empenho dos alunos duran-
te as oficinas de sensibiliza¢do, evidenciando a importdncia da continua-
¢do e ampliagdo do projeto no ano vigente.

Outra questao que merece ser destacada foi o envolvimento de todos
os componentes do grupo para que o plantio das mudas pudesse ocorrer. A
ideia inicial sempre foi plantar com os alunos da escola, o que ndo ocorreu
por causa da greve estadual. No entanto, notou-se o empenho de todos
nessa tarefa, fazendo com que a coletividade ganhasse for¢ca no grupo.

Com os resultados previamente obtidos, conclui-se que o trabalho
ambiental no ensino escolar favorece o envolvimento dos alunos como co-
autores de suas aprendizagens, possibilitando-lhes através do plantio e do
cuidado com o entorno desenvolver responsabilidades éticas e sustentaveis
que formarao cidaddos preparados para lidar com os desafios ambientais
que o futuro oferece. Promover a autonomia, o0 senso critico e a criativida-
de na solugao de problemas de forma sustentavel fundamenta-se como ob-
jetivo principal o trabalho do eixo “Pomar” dentro do projeto interdiscipli-
nar do Pibid Areal.
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Introducao

O presente texto procura relatar e refletir sobre a atua¢ao do Pibid na
Escola Estadual Ensino Médio Areal, mais especificamente no eixo de atua-
¢do que gira em torno da criacao e execu¢ao do Jornal na Escola. Esse eixo
faz parte do projeto denominado “Coletividade na Escola Areal”, que foi
pensado a partir de um questionario diagnéstico realizado pelos pibidia-
nos ainda no ano de 2014. A saber, o projeto sustentava-se, além do jornal
da escola, nos eixos Grémio Estudantil, Radio Escolar e, posteriormente,
criou-se o eixo Pomar.

Quando o Pibid entrou para a escola, percebeu, apds o diagnostico,
que eram necessarias acdes que buscassem a coletividade para contribuir
nas solugdes de problemas como a pratica de bullying e a falta de pertenci-
mento para com a escola. A cria¢ao do jornal teve como objetivo principal
dar visibilidade as acOes realizadas na escola e buscava também reconhecer
e valorizar os trabalhos realizados pela comunidade escolar.

O uso de jornais na escola nao € algo atual, e

podera dizer-se que, apesar de tudo, sempre houve jornais escolares, mais
ou menos clandestinos, nos quais os alunos davam livre curso, se nao a sua
expressao espontanea, pelo menos aos seus ressentimentos contra as limita-
¢oes e a autoridade da escola (FREINET, 1974, p. 11).

No Brasil, o jornal foi uma ferramenta importante na ditadura civil-
militar entre os alunos secundaristas e até dentro das universidades para a
divulgacao de noticias nacionais, bem como da situacao local, além de ser-
vir para a mobilizacao estudantil. Dados esses histéricos, o Pibid reconhe-
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ceu a importancia da existéncia de um jornal que fosse construido pelos e
com os alunos (considerando que também ha o Grémio Estudantil e a Ra-
dio, que sdo instrumentos histéricos e importantes para a comunicacao e
articulagao estudantil).

Percursos metodologicos das agoes
na Escola Areal

Este texto reflexivo, de cunho qualitativo, tem como objetivo descre-
ver e refletir sobre as atividades realizadas dentro do eixo Jornal da Escola.
A metodologia da oficina contou com algumas modifica¢des ao longo das
atividades.

Como relatado anteriormente, a criacao do jornal da escola comegou
no ano de 2014 a partir do diagnoéstico e defini¢do do tema do projeto na
escola. O ano de 2015 serviu para fazer a primeira edi¢ao impressa do jor-
nal, que foi distribuida na escola, muito embora nesse primeiro momento o
jornal tenha ficado mais na mao dos bolsistas. J4 no ano de 2016, consegui-
mos uma maior participagao de professores e alunos na confec¢ao da se-
gunda edicao impressa do jornal. Apos avaliagdo dessas agdes, optou-se
por fazer oficinas com o maior nimero possivel de turmas das séries finais
do Ensino Fundamental.

Nesse contexto, foram programadas atividades ao longo do ano (e
para todo o ano) de sensibilizagdo dos alunos sobre jornal. Foram aborda-
dos temas sobre o funcionamento de um jornal, quais sdo as suas partes
constituintes, que estilos de textos compunham um jornal, entre outros.

Para os 6° e 7° anos, foi programada uma oficina de localizagdo de
matérias em um jornal, buscando que os alunos entendessem como ele é
organizado e editado. Para os 8° e 9° anos, a oficina foi sobre charges, quan-
do o produto final foi a confec¢ao de charges pelos proprios alunos. Por
decorréncia da greve estadual e término do Pibid, s6 conseguimos desen-
volver as oficinas nos 8° ¢ 9 © anos.

Em todas as oficinas sobre charge foi percebido um grande envolvi-
mento dos alunos, talvez porque o trabalho com esse tipo de recurso seja
mais atraente paras as turmas das séries finais do Ensino Fundamental,
trazendo, além de pouco texto, a possibilidade de expressdo através do
desenho. As atividades desenvolvidas estdo melhores descritas no texto
que segue.
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As atividades do Eixo Jornal da Escola
e reflexoes sobre as acoes

A proposta de trabalho com charges foi desenvolvida de forma inter-
disciplinar, buscando a conexdo entre diferentes areas do conhecimento
para conseguir chegar aos estudantes. As atividades foram desenvolvidas
com os 8° anos nas turmas A e B e com o0s 9° anos nas turmas A e B.

No 8° ano B, foi pedido que os alunos analisassem charges trazidas
para a atividade, gerando discussdes entre os mesmos e, posteriormente,
ideias para que suas proprias charges fossem criadas. A atividade aconte-
ceu em grupos, os alunos trocaram ideias e realizaram suas criagdes, con-
tando com um constante dialogo entre a turma. Ocorrendo de maneira
tranquila, possibilitou um amplo campo de discussdo a partir da proposta
da oficina ofertada a turma. Os resultados obtidos com a atividade permi-
tem analisar questOes ligadas a género, respeito a diversidade, violéncia,
politica, entre outros temas presentes no cotidiano dos alunos.

Ja no 8° ano A, essa atividade contou com uma nova modificacio;
primeiramente, os alunos assistiram aos videoclipes das musicas “Que Pais
¢ Esse?”, da banda Legido Urbana, e “Rap da Felicidade”, dos rappers Ci-
dinho e Doca, por consequéncia realizando uma discussao sobre as seme-
lhancas do passado, no presente momento politico e social do pais sob dife-
rentes perspectivas.

Num segundo momento, houve a elaboracao de charges inspiradas
nas problematicas levantadas pelas musicas e charges de referéncia, tendo
otimos resultados. Além disso, a presenga das professoras da escola, Zilda e
Ionara, ajudou na conversa sobre diversas questdes levantadas, referencian-
do os lugares de moradia dos alunos e a propria escola, a violéncia policial,
a desigualdade social, sistema politico e eleitoral, a critica aos padrdes de
beleza, entre outros.

No 9° B, essa oficina foi pensada inicialmente como introdugdo e
explicagdes do conceito, historia e uso de charges; uma nova etapa foi in-
corporada com videoclipes das musicas “Que Pais é Esse?”, da banda Le-
gido Urbana, e “Rap da Felicidade”, dos rappers Cidinho e Doca. Percebe-
mos enquanto grupo que essa incorporagdo agregou muito na qualidade
do debate, rendendo muito nos resultados finais.

Alguns questionamentos foram levantados, como a questao se as elei-
¢Oes podem mudar a realidade ou ndo, onde a politica se insere na vida da
populacdo em geral, etc. A principal conclusao é que muitas questdes retra-

150



Pibid-UFPel: a iniciagdo a docéncia sob o olhar de sujeitos de diferentes dreas do conhecimento

tadas nas musicas nio mudaram nos dias atuais, mesmo essas musicas sen-
do das décadas de 1980 e 1990, além da iminente dificuldade na discussiao
e entendimento politico do pais enquanto grupo; a segunda etapa da elabo-
ragdo de charges se deu de forma individual.

A tltima atividade ocorreu com o 9° ano A, possuindo a mesma ca-
racteristica e metodologia realizada com a turma anterior, introduzindo
apenas a alternativa da escrita de um texto, também esse grupo trouxe ou-
tros resultados, sobretudo com temas de “Minha casa, minha vida” e cor-
rup¢ao no Brasil.

Apos o desenvolvimento das oficinas, acreditamos que a possibilida-
de de trabalhar a reflexdo dos alunos a partir das tematicas e do conteado
das charges acaba desenvolvendo outro caminho de fomento ao conheci-
mento e criticidade dos estudantes sobre a realidade a sua volta. Através
dessas atividades foi perceptivel que esses sujeitos carecem de propostas
pedagdgicas que os desacomodem em relagao ao pensar. Acreditamos que
fazé-los refletir sobre suas relagdes pessoais e coletivas dentro do espago
escolar de forma ciente e critica ¢ um meio de compreender nao sé a escola,
como também a sociedade em que estao inseridos.

Trabalhar com esse tipo de recurso pedagogico demonstra que o alu-
no nao esta alheio a situagdes, nem ¢ uma folha em branco que o professor
preenche com seus conteudos e discursos; ele tem nog¢ao das coisas que
ocorrem a sua volta e vai para o convivio escolar tendo acimulo de outros
convivios sociais, com a familia, amigos, comunidade, etc. O papel da esco-
la nesse cenario ¢ de orientar e qualificar os conhecimentos dos alunos,
pensando que essa relagdo humana ¢ de troca e aprendizado mutuo.

As praticas de ensino na escola podem trazer para a educagdo e o
desenvolvimento dos estudantes alternativas que contribuam na aprendiza-
gem. Nesse sentido, visualizando o ambiente escolar, desde o inicio da esco-
larizagao percebe-se que os processos metodologicos tradicionais em muitos
casos nao ajudam efetivamente, pois acabam ndo levando em consideragdao
instrumentos que potencializam a reflexao e criticidade dos alunos.

Sendo assim, sabemos que encontrar caminhos de comunicagao en-
tre a escola/professor/conteudos e os alunos é necessario para a constru-
¢ao de uma aprendizagem de valorizagdo do conhecimento do individuo,
tanto os aprendidos dentro da escola, como os adquiridos fora do ambiente
escolar. Para Alves (2013):

O processo de ensino necessita de mobilizagdes que promovam a aprendiza-
gem e que acompanhem o desenvolvimento social, econdmico e cultural da
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sociedade, trazendo para o &mbito escolar nao so as tematicas atuais, mas as
formas alternativas de transposi¢do didatica de contetdos (p. 418).

Com isso o professor precisa reconhecer sua importancia como me-
diador e propositor de alternativas no ensino/aprendizagem dos estudan-
tes. Estabelecer o dialogo com esses individuos pode ser o caminho para a
inser¢do de novas metodologias que sejam efetivamente concretizadas na
escola. Para tanto, utilizar charges humoristicas como veiculos para poten-
cializar o conhecimento dos alunos no projeto foi uma das formas empre-
gadas de comunica¢do e pratica.

Reconhecemos que um dos déficits que encontramos em muitas es-
colas é em relagdo a discussdes que abordam a sociedade atual. Outro pon-
to importante é que, a0 mesmo tempo em que se promovem reflexdes sobre
diferentes realidades e situagOes, as charges também colaboram no proces-
so de leitura e interpretagdo critica e consciente de textos, de maneira mais
flexivel e clara. Lessa (2007) afirma que

a experiéncia pedagdgica com a leitura das charges veiculadas pelos recur-
sos mididticos objetiva mostrar como os textos que circulam na midia for-
mam opinido e influenciam em decisdes politicas importantes para o pais. A
linguagem se estabelece na interagdo entre sujeitos, assim sendo, acredita-se
que a sala de aula ¢ um espaco de pesquisa-acao-producdo, a qual possibilita
aumentar a capacidade de leitura dos alunos e melhorar a qualidade de suas
produgdes escolares e interpretagdes sociais (p. 218).

Entao, através das charges construimos caminhos verbais e nao ver-
bais de interpretacao e comunicagao, tornando-se uma estratégia de ensi-
no. A partir delas ampliam-se os horizontes de exploragdo de metodologias
e materiais didaticos para sala de aula, que, na maioria das vezes, restrin-
gem-se ao uso de livros e de lousa como referéncia para o aprendizado. Por
apresentar uma caracteristica na sua construgdo textual curta, informativa
e critica, o principal elemento das charges é o humor; esse formato de abor-
dagem acaba acessando discussdes e tematicas que muitas vezes sao extre-
mamente densas e pesadas de forma criativa e divertida, sem deixar de pro-
vocar reflexdes.

Assim, as charges estdao, segundo Silva (2004 apud Lessa, 2007), “re-
lacionadas ao ato de criticar, principalmente as questdes de ordem politi-
ca”. Criadas por pessoas opostas aos governos da época, acabaram ganhando
espaco em diferentes ambitos, existindo ha bastante tempo e desenvolven-
do também o estudo do passado, presente e futuro.

Dessa forma, a charge inserida na sala de aula pode construir dialo-
gos interdisciplinares, abrangendo diversas linguagens e disciplinas, trazen-
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do para o aluno um olhar mais ampliado e conectado da realidade. Alves

(2013) conclui sobre o referido:
que os professores devem considerar os géneros textuais (charges e tiras hu-
moristicas), especificamente, em sala de aula, como aliados na fixacdo e
compreensdao de conteudos, por meio das perspectivas interdisciplinares,
proporcionando aos alunos um desenvolvimento efetivo ndo sé com relacao
a conteudos escolares, mas também com assuntos que envolvem a sociedade
na qual estdo inseridos (2013, p. 423).

Por fim, varias sao as reflexdes e analises que podem ser realizadas a
partir dessa experiéncia, porém acreditamos que a mais importante ¢ man-
ter e fomentar a pratica do dialogo e reflexdes dos alunos dentro da sala de
aula, fazé-los expor suas opinides e duvidas, debatendo sobre a realidade
social, politica e econdmica de sua cidade, estado e pais, para construir
suas proprias conclusdes e compreensao de mundo.

Referéncias

ALVES, Telma Lucia Bezerra. A utilizagdo de charges e tiras humoristicas como
recursos didaticos no processo de ensino aprendizagem da geografia. Revista Educa-
¢do, RS: Santa Maria, v. 38, n. 2, p. 417-432, maio/ago. 2013.

FREINET, Celestin. O Jornal Escolar. Sao Paulo: Editora Estampa, 1974.

LESSA, Davi Perdigdo. Género textual charge e sua aplicabilidade em sala de aula.
Revista Travessias, n. 01, p. 1-17, dez. 2007.

153






PARTE Il
Reflex0es sobre o Pibid



Pibid-UFPel: avaliar para avancar

Maranlaini Patricia Azevedo Schemmfelnnig
Vanessa Caldeira Leite
Lourdes Maria Bragagnolo Frison

O presente trabalho! consiste na apresentagao dos resultados de uma
atividade pedagogica de avaliacao realizada no ambito do Pibid-UFPel
(2014-2018) (constituido, no final do projeto, por uma coordenadora insti-
tucional, trés coordenadores de gestdo, 27 coordenadores de area, 65 super-
visores e 369 bolsistas de iniciagdo a docéncia), com o objetivo de identifi-
carmos as principais contribui¢des do programa e as maiores dificuldades
enfrentadas durante o desenvolvimento do projeto institucional sob o pon-
to de vista dos supervisores.

O trabalho desenvolvido pelo Pibid possibilita que os estudantes das
Licenciaturas se insiram nas escolas publicas durante o percurso da forma-
¢do académica, desenvolvendo atividades e propostas didatico-pedagogi-
cas que contribuem para qualificar a docéncia. Isso também pode ser obser-
vado nos objetivos do Pibid que indicam que é preciso incentivar a forma-
cdo docente em nivel superior para a educagdo basica, elevando a qualida-
de da formagcao inicial de professores nos cursos de Licenciatura. Para isso,
¢é preciso promover a integracdao entre educacao superior e educagao basi-
ca, inserindo os licenciandos no cotidiano de escolas da rede publica de
educacao, investindo na articulagao entre teoria e pratica necessarias a for-
macao dos docentes. Entendemos que, elevando a qualidade das acdes aca-
démicas dos universitarios de diferentes areas de conhecimento, os mes-
mos terao melhores condi¢des de atuar como profissionais da educacgao.

Nesse contexto, compreendemos que 0s supervisores sao importan-
tes interlocutores entre os planejamentos e as possibilidades de desenvolvi-
mento, além de acompanhar sistematicamente as agdes promovidas pelo

! Este trabalho ¢ fruto de uma revisao e ampliagao do trabalho apresentado durante o evento II
ENLIC-SUL — Encontro de Licenciaturas da Regido Sul, promovido pelo Programa Institucio-
nal de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (Pibid), das Institui¢des de Ensino Superior (IES) da
regido sul, organizado e sediado pela Unisinos, Sdo Leopoldo/RS, em 2017.
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Pibid; por isso sdo chamados a ser protagonistas de uma avaliagdo dos ca-
minhos trilhados pelo programa em suas escolas

As agOes desenvolvidas no Pibid-UFPel tém, entre outros, o enfoque
da interdisciplinaridade, realizado entre os diferentes cursos de Licenciatu-
ra envolvidos no projeto institucional, privilegiando a contextualizacao dos
conteudos e o uso de metodologias que envolvam ativamente os alunos da
escola, com o proposito de contribuir para a formagao inicial diferenciada
dos bolsistas e a formacdo continuada dos supervisores. A concepgao de
interdisciplinaridade que orienta essas agdes pode ser expressa pela ideia
proposta por Pombo (1994, p. 13):

[...] por interdisciplinaridade deverd entender-se qualquer forma de combi-
nacgdo entre duas ou mais disciplinas com vista a compreensao de um objeto
a partir da confluéncia de pontos de vista diferentes e tendo como objeto
final a elaboragido de uma sintese relativamente ao objeto comum. A inter-
disciplinaridade implica, entdo, alguma reorganizac¢do do processo de ensi-
no/aprendizagem e supde um trabalho continuado de cooperagdo dos pro-
fessores envolvidos.

Essa concepgao aproxima-se do conceito de interdisciplinaridade apre-
sentado nos PCN: “Na perspectiva escolar, a interdisciplinaridade nao tem
a pretensdo de criar novas disciplinas ou saberes, mas de utilizar os conhe-
cimentos de varias disciplinas para resolver um problema concreto ou com-
preender um fendmeno sob diferentes pontos de vista” (BRASIL, 1999, p.
34). Nesse sentido, a interdisciplinaridade supde um eixo integrador a par-
tir do desenvolvimento de projetos de investigagao, projetos de ensino e de
planejamento de atividades de intervengao, originados das necessidades
sentidas pelas escolas, professores e alunos, que desafiam uma disciplina
isolada e atraem a atencdo de diferentes olhares (BRASIL, 1999).

Além dos projetos interdisciplinares, os supervisores também atuam
como coformadores dos futuros professores através de atividades especifi-
cas da area de formagdo (componentes curriculares), planejamentos com-
partilhados, monitorias, estudos e reflexdes acerca da sua area de conheci-
mento em relacdo ao curriculo escolar.

Engajados nessas duas ac¢oes (interdisciplinares e disciplinares), super-
visores, coordenadores de area e bolsistas de iniciagao a docéncia promovem
proficuos momentos de constru¢do do conhecimento para os alunos das es-
colas, mas sempre existem limites ou arestas a serem desconstruidos.

Essas sdao as circunstancias que envolvem essa escrita: avaliar para
avangar.
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O que nos dizem os supervisores?

A atividade pedagodgica discutida neste trabalho foi proposta pela
equipe de gestdao em reunido geral de supervisores, na qual estiveram pre-
sentes 53 supervisores, € consistiu em responder, por escrito, a duas ques-
toes: 1) Quais sao as maiores contribui¢cdes do Pibid percebidas pelos su-
pervisores? 2) Quais sdo as maiores dificuldades percebidas pelos supervi-
sores em relagdo as atividades realizadas pelo Pibid nas escolas?

A analise do material coletado foi realizada de acordo com a analise
textual discursiva (MORAES; GALIAZZI, 2007), que se constitui de dois
movimentos opostos, mas que se complementam. O primeiro de descons-
trucdo dos textos na busca de enunciados, denominados de unidades de
base, e 0o segundo de reconstrucao, que consiste em estabelecer relagoes
entre as unidades de base, combinando-as e classificando-as em categorias.
Através desse processo foram sintetizadas as concepgdes dos supervisores
sobre as principais contribui¢des e as maiores dificuldades enfrentadas du-
rante o desenvolvimento do projeto institucional.

As contribui¢des apontadas pelos supervisores foram agrupadas em
quatro categorias: projetos interdisciplinares, interagdo, pratica e formagao
continuada. As principais dificuldades percebidas foram agrupadas em trés
categorias: a primeira, relacionada aos bolsistas de iniciagao a docéncia; a
segunda, relacionada a escola; e a terceira, que abrange aspectos gerais que
interferem no desenvolvimento do trabalho.

Analisando as categorias relacionadas as contribuigdes do progra-
ma, compreendemos que, segundo 0s supervisores, oS projetos
interdisciplinares consistem em atividades integradoras que possibilitam
a realizacdo de um trabalho dindmico e motivador, baseado na troca de
experiéncias. Essas promovem um aprendizado de qualidade para os estu-
dantes e a interagdo entre professores e alunos, trazendo um diferencial
para a escola, tornando-a mais dindmica e atualizada, tirando da zona de
conforto tanto alunos como professores que se envolvem verdadeiramente
na realizacdo de atividades diferenciadas.

A interagdo que ocorre através da realizagdo de projetos disciplina-
res e interdisciplinares abrange diferentes ambitos: promove a aproxima-
¢do e a cooperagao entre universidade e escola, constituindo espacos de
evolucdao do conhecimento de forma rica e harmonica; estabelece relacdes
interpessoais entre jovens e professores experientes, que trocam saberes e
aprendem juntos; os pibidianos criam vinculos com a comunidade escolar
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a medida que passam a participar efetivamente do cotidiano e dos eventos
escolares, causando impactos positivos nas atitudes dos alunos do Ensino
Médio; os estudantes sao motivados a seguir seus estudos com o proposito
de ingressar no Ensino Superior; os alunos melhoram o relacionamento
com os proprios colegas, pois aprendem a interagir de formas diversifica-
das, respeitando as limitagdes e diferengas de cada individuo.

A pratica, sustentada pela discussdo teorica, proporciona aos pibidia-
nos a oportunidade de utilizar metodologias diversificadas no desenvolvi-
mento das atividades pedagogicas e dos projetos planejados. Através da
realizacao de oficinas e atividades ludicas os alunos aprendem de forma
mais descontraida, dindmica e interdisciplinar. Por conseguinte, isso possi-
bilita uma mudancga no trabalho pedagogico dos professores, abrindo espa-
¢0 para a inova¢ao, o movimento e a criatividade, trazendo para a escola a
oportunidade de novas reflexdes e teorizagdes de suas praticas.

Franco (2008, p. 123) destaca que é preciso que os processos formati-
vos de docentes absorvam a dimensdo experimental, ndo mais separando
teoria e pratica, mas mergulhando desde o inicio o aluno e o formador em
situacdo de mediagdo dos confrontos da pratica, buscando a significagao
das teorias. Marques (2000, p. 93) contribui ao afirmar que “nao se fara
ensino de relevancia social através de praticas artificialmente induzidas, de
praticas provocadas ou de praticas que nao tenham relagdo com as expe-
riéncias de vida e trabalho dos alunos”. Dessa forma, destacamos que o
Pibid precisa buscar sistematicamente, durante todo o seu desenvolvimen-
to, oportunidades praticas que contribuam para que os estudantes desen-
volvam competéncias para a docéncia.

O programa também contribui para a formag¢ao continuada dos su-
pervisores das escolas, que vivenciam novas experiéncias na elaboragao e
no desenvolvimento tanto dos projetos interdisciplinares como disciplina-
res; motiva os professores que aparentemente estdo estagnados em suas
carreiras a realizar atividades diferenciadas, a atuar de forma colaborativa,
a buscar novas possibilidades de aprendizagem através da leitura, discus-
soes e debates. Tais aspectos nos remetem aos impactos levantados na pes-
quisa da Fundagdo Carlos Chagas, encaminhada pela pesquisadora Berna-
detti Gatti (2014), na qual indica que os supervisores sao os sujeitos do
programa que efetivam o didlogo entre universidade e escola basica, bem
como no desenvolvimento de estratégias diversificadas de ensino. Ao mes-
mo tempo, 0s supervisores tensionam seus saberes, levantam novas ques-
toes, repdem aspectos das teorias estudadas nas Licenciaturas. “Muitos re-
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consideram suas proprias praticas e se sentem estimulados para desenvol-
ver a pesquisa didatica” (GATTI et al., p. 37).

Analisando as categorias relacionadas as dificuldades enfrentadas,
percebemos que, em relagdo aos bolsistas, a maioria dos supervisores des-
tacou que alguns sao pouco comprometidos com o projeto; ndao ha muito
envolvimento com o trabalho, tem pouco tempo para a elaboragao das ati-
vidades disciplinares e para aprender a desenvolvé-las; possuem pouca dis-
ponibilidade de carga horaria para estar presentes nas escolas e apresentam
dificuldade no cumprimento dos horarios previstos para a realizagdo das
atividades. Segundo os supervisores, nem todos os bolsistas estao prepara-
dos para o envolvimento com a escola; alguns nao sabem ao certo se dese-
jam seguir a carreira docente, apresentam baixo perfil e empenho na do-
céncia. Além disso, hd muita rotatividade de alunos bolsistas, o que dificul-
ta a continuidade do trabalho.

Ja em relacdo a escola, os supervisores destacaram que ocorrem
muitos contratempos que impedem a realizagao das atividades (tais como:
chuva, periodos reduzidos, etc.), além de problemas de estrutura fisica das
escolas, dos quais a falta de espago fisico ¢ um dos mais importantes. Ha
ainda muita dificuldade na articulacao dos horarios das turmas com os
horarios disponiveis dos pibidianos para o desenvolvimento das atividades,
pois essas acontecem em horarios diferentes das reunides do Pibid na esco-
la. Além disso, ha grande resisténcia de professores para receber os bolsis-
tas em sala de aula e ndo ha muito contato dos professores que ndo estdo no
Pibid com os bolsistas. Os alunos das escolas desejam ter maior contato
com os pibidianos, mas isso fica impossibilitado devido as dificuldades ci-
tadas.

Finalmente, os aspectos gerais que interferem no desenvolvimento
do trabalho, apontados pelos supervisores, foram: dificuldade financeira
(falta de recursos), mudanca de projeto ao longo do ano letivo; greves (fede-
ral/estadual), dificultando o andamento do trabalho; mudanca de coorde-
nadores de area, o que gerou algumas dificuldades devido as linhas de atu-
acao diferentes dos mesmos; muitas ideias propostas pelos grupos de traba-
lho, mas pouco tempo para desenvolvé-las; falta de organizagao institucio-
nal na relagcdo universidade/escola; além da incerteza da permanéncia do
Pibid, que gerou a falta de motivagdo em muitos bolsistas.
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Em busca de avancos e melhorias para o programa

Considerando os resultados obtidos com o desenvolvimento da ativi-
dade pedagogica aqui apresentada, apontamos, enquanto equipe gestora
do Pibid-UFPel, a importancia de regularizar e manter o acompanhamen-
to da participacao dos alunos nas atividades; a necessidade das escolas de
reafirmar seu compromisso com o programa, pois, quando a escola estabe-
lece a parceria com esse programa, precisa fazer o possivel para disponibi-
lizar a realizagdo das atividades; o papel do Pibid na formagado dos alunos e
na formacgao continuada dos supervisores; a importancia de estabelecer
conversas entre supervisores e coordenadores, para que 0s supervisores com-
preendam de forma mais ampla seu papel na formagao dos alunos; a neces-
sidade de contagiar os professores das escolas que nao fazem parte o Pibid,
convidando-os a participar da realizagdo das atividades; a necessidade de
acompanhamento dos diferentes aspectos que constituem o programa na
defesa da qualidade e da permanéncia do Pibid.

Entendemos que o Pibid ¢é essencial para a melhoraria da formagao
de professores por potencializar oportunidades aos estudantes e professo-
res para realizar praticas mais diversificadas com as quais todos possam
aprender. Defendemos a ideia de que, na parceria entre professores e estu-
dantes, € possivel aprofundar conhecimentos tedricos e vivenciais que per-
mitam melhorar aspectos relacionados ao ensino e a aprendizagem. Boru-
chovitch (2014) e Veiga Simao (2006) salientam que é preciso fomentar a
capacidade reflexiva dos futuros professores para que esses possam se cons-
tituir profissionais com capacidade de aprender, fortalecida por uma maior
consciéncia dos processos que envolvem o ato de ensinar.

Entendemos que aprender a pensar sobre sua propria pratica tem sido
uma busca constante nos projetos realizados nas diferentes areas do pro-
grama Pibid, desenvolvido em nossa universidade. Acreditamos que pen-
sar sobre a propria pratica é a maneira que os estudantes, futuros professo-
res e professores em exercicio tém para avangar em dire¢ao ao crescimento
profissional. Veiga Simao (2006) enfatiza que é preciso pensar o projeto de
formagao dos professores numa dupla vertente: o professor como aquele
que aprende e aquele que ensina. Assim, os professores em formacao preci-
sam pensar em como organizar suas aulas de forma a envolver os alunos
para que esses se tornem agentes ativos de sua aprendizagem. A formagao
continuada oportuniza ao professor repensar e reorganizar o planejamen-
to, a rotina e sua pratica, mas para isso precisa compreender 0s processos
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que envolvem o ensinar e o aprender ja citados por Veiga Simao (2006).
Esses conhecimentos trazem em si fundamentos que favorecem o sucesso
das praticas docentes, a contextualizacao dos contetidos a serem ensinados
e a defini¢do do por que e quando ensind-los (BORUCHOVITCH, 2014).

Tais aspectos deverdo servir de guia para a continuidade desse pro-
grama no dmbito da UFPel, ampliando as potencialidades da inicia¢ao a
docéncia, mantendo-se o foco nos principais objetivos do programa: a qua-
lificacao da formacgao de professores para a educacao basica, a valorizacao
€ 0 incentivo para o magistério. A parceria com redes publicas de educacao
basica é fundamental para o fortalecimento do campo pedagogico, além do
momento de estagios supervisionados nos cursos de Licenciatura, na medi-
da em que se propicia uma via de mao dupla entre universidade e escola,
professores da rede e do Ensino Superior, alunos da escola e licenciandos.

O interesse pela carreira do magistério deve ser fomentado nos cur-
sos de Licenciatura, mas sem duvida temos que unir forgas, professores e
gestores de todos os niveis de ensino e professores em formacgao, para que a
valorizacao do magistério da educagdo basica seja efetivada com o cumpri-
mento da lei do piso nacional, Lei n. 11.738/2008, e que seja atendida a
meta 17 do Plano Nacional de Educacao, Lei n. 13.005/2014, que trata da
valorizacao dos profissionais de educacdo, considerada um dos maiores
desafios das politicas educacionais.

Podemos constatar que o Pibid oferece um contexto propicio a apren-
dizagem, possibilitando o desenvolvimento de competéncias aos bolsistas
para utilizar estratégias que qualifiquem seus processos para aprender e
ensinar. Podemos afirmar que o programa tem sido um lugar de aprendiza-
gens conjuntas entre coordenadores de area, supervisores, estudantes uni-
versitarios, professores das escolas e alunos quando empenhados na conse-
cugdao de um mesmo objetivo. As praticas pedagdgicas dos cursos de Licen-
ciatura da universidade ganham com esse programa, do mesmo modo que
as praticas escolares tém sido repensadas e redimensionadas. Identificamos
ganhos para todos os atores que compoem o Pibid com mudancas de pos-
turas e metodologias, potencializando novas relagdes pedagdgicas entre di-
ferentes areas do conhecimento e entre os diferentes componentes curricu-
lares escolares.
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As contribui¢coes do Pibid
sob a otica docente

Aline Santos Notari
Raquel Schmidr Islabdo

Introducgao

O trabalho a seguir relata as praticas pibidianas no contexto escolar,
tendo como objetivo geral analisar as contribuigdes do Programa Institucio-
nal de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (Pibid) no processo de ensino e apren-
dizagem na Escola Municipal de Ensino Fundamental Nucleo Habitacio-
nal Dunas, refletindo sobre as agdes pedagogicas desenvolvidas pelos alu-
nos pibidianos no projeto disciplinar da Pedagogia e suas contribui¢des no
desenvolvimento da leitura e da escrita.

O Pibid é um programa desenvolvido pelo Ministério da Educagdo
(MEC) em parceria com a Fundag¢ao Coordenacao de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES), tendo como objetivo incentivar a for-
macao de docentes em nivel superior para a educagao basica.

O projeto desenvolvido na Universidade Federal de Pelotas (UFPel)
entre os anos de 2014 e 2017 contemplou ag¢des interdisciplinares e discipli-
nares com carga horaria de doze horas semanais, divididas entre dois en-
contros disciplinares — um para reunido de estudos e planejamentos e outro
para desenvolvimento das agdes — e um terceiro encontro denominado de
interdisciplinar.

O presente artigo tem como objetivo relatar uma experiéncia didatica
vivenciada por académicos do curso de Pedagogia da UFPel, supervisiona-
da por duas professoras da rede publica municipal de Pelotas, com agdes
praticas realizadas por meio de sequéncias didaticas com alunos do primei-
ro ano da Escola Municipal de Ensino Fundamental Nucleo Habitacional
Dunas durante o ano de 2016.

A alfabetizagdo caracteriza-se por um periodo muito importante no
desenvolvimento do aluno, sendo a base para conhecimentos futuros. O
objetivo deste trabalho é refletir acerca das praticas e a¢des desenvolvidas
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pelos bolsistas do Pibid, discentes do curso de Pedagogia, auxiliando os
alunos no processo de alfabetizagdo e letramento.

Desenvolvimento do projeto na escola

O Projeto Institucional do Pibid/UFPel (2014-2017) foi organizado
em diferentes eixos de a¢des, de modo a contemplar os distintos aspectos
da agdo docente. O presente projeto foi inserido no Ensino Fundamental,
anos iniciais, no qual foram estipulados dois eixos transversais, pelos quais
todos os bolsistas passaram: a) eixo transversal de formacao didatico-peda-
gogica geral: caracterizado pelos encontros semanais nas escolas e na uni-
versidade, para estudos e planejamento do projeto interdisciplinar, implan-
tacdo, avaliagdo, registro e sistematizacao das agoes; b) eixo transversal de
formacao didatico-pedagogica integrada: correspondendo a uma ou mais
agOes de cada area para contribuir com todos os pibidianos a partir de te-
mas transversais, que sirvam de formagdo interdisciplinar para todos, tais
como o uso da lingua portuguesa, a ética, a diversidade e a profissao docen-
te, entre outros.

O trabalho do Pibid na escola iniciou no primeiro semestre de 2014,
envolvendo inicialmente trés supervisoras, professoras da rede publica de
Pelotas, sendo uma coordenadora de area (docente da UFPel) e bolsistas
de diferentes Licenciaturas. No que se refere a metodologia, a primeira
preocupacdao que houve, por parte da coordenadora e das supervisoras,
foi disponibilizar os instrumentos de leitura necessarios para que 0 grupo
conhecesse a rotina dos alunos, comunidade, profissionais e ambiente es-
colar.

No ano de 2014, o primeiro passo para que fosse possivel o desenvol-
vimento de acOes do Pibid na escola foi o reconhecimento da mesma nos
seus diversos aspectos, e para isso foi realizado um diagndstico, que ja no
ano de 2015, com os resultados do mesmo, se perceberam as necessidades
da escola para desenvolver os projetos disciplinar e interdisciplinar.

As atividades do projeto disciplinar aqui relatadas foram realizadas
em parceria com a Escola Municipal de Ensino Fundamental Nucleo Ha-
bitacional Dunas, as quais foram organizadas pelos bolsistas da Pedagogia,
supervisoras e coordenagdo do Pibid na escola.

A tematica central do projeto sao alfabetizacdo e letramento; o Pibid
vem ampliar a possibilidade de aprendizagem ao refletir sobre aspectos re-
lacionados as praticas de leitura, escrita, identidades e registros, propician-
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do um ambiente alfabetizador, tendo em vista praticas qualificadas que

percebam a escola como espago fértil.
Cabe a escola oportunizar essa interagdo, criando atividades em que os alu-
nos sejam solicitados a ler e produzir diferentes textos. Por outro lado, ¢
imprescindivel que os alunos desenvolvam autonomia para ler e escrever
seus proprios textos. Assim, a escola deve garantir, desde cedo, que as crian-
cas se apropriem do sistema de escrita alfabético, e essa apropriagdo nao se
da, pelo menos para a maioria glas pessoas, espontaneamente, valendo-se do
contato com textos diversos. E preciso o desenvolvimento de um trabalho
sistematico de reflexdo sobre as caracteristicas do nosso sistema de escrita
alfabético (ALBUQUERQUIE, 2007, p. 18).

E de extrema importancia que as a¢des planejadas pelo Pibid inseri-
ram o aluno como sujeito atuante no processo de ensino e aprendizagem.
Para que isso ocorresse, foi necessario que o grupo tivesse conhecimento dos
documentos da escola, dos contetidos programaticos, dos interesses dos alu-
nos, da forma de trabalho do professor e da realidade na qual estdo inseridos.

Essa primeira etapa do trabalho do Pibid na escola foi primordial
para o inicio de qualquer planejamento. A leitura do projeto pedagogico e
regimentos da escola, além de diversos estudos teéricos, promoveram dis-
cussOes e referenciais para a organizacao das atividades praticas com as
criangas, que iniciaram em 2015.

Através de um cronograma os alunos atuaram com o projeto inter-
disciplinar e disciplinar, contando com reunides duas vezes por semana,
em que eram feitos os estudos, planejamentos e avaliagdes. Uma das reuni-
Oes acontecia no espago da universidade, onde se estudavam e planejavam
as a¢Oes disciplinares, e outra reuniao acontecia na escola, e também a or-
ganizac¢ao das agOes interdisciplinares.

Uma das agdes disciplinares envolveu a elaboragao e o desenvolvi-
mento de sequéncias didaticas a partir do material do T7ilhas (cadernos de
orientagdes para apoiar o trabalho dos professores, em que se encontram
oito atividades relacionadas a textos narrativos envolvendo o campo da lei-
tura, escrita e oralidade). Os bolsistas da Pedagogia desenvolveram ativida-
des de alfabetizagdo com as turmas da pré-escola ao quarto ano, planejan-
do as reunides nas quartas-feiras e sendo desenvolvidas todas as sextas-fei-
ras. Dentre elas destacam-se duas sequéncias, cada uma com seis encon-
tros, especificando as que ocorreram no ano de 2016 com uma turma de
primeiro ano.

Uma sequéncia didatica ¢ um conjunto de varias atividades entrela-
cadas de questionamentos, atitudes, procedimentos e agdes que sao plane-
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jadas com um objetivo didatico. As atividades que fizeram parte da sequén-
cia foram ordenadas de maneira a aprofundar o tema que estava sendo
estudado e que foi previamente escolhido pelo professor; as estratégias uti-
lizadas foram diversas: géneros textuais, leituras, aula dialogada, expositi-
va, experimentos, filmes etc. Assim o tema foi trabalhado durante as aulas
de maneira que o aluno evoluisse e se apropriasse dos temas desenvolvidos.
Segundo Zabala (1998, p.18), sequéncias didaticas sao “[...] um conjunto
de atividades ordenadas, estruturadas e articuladas para a realizagdao de
certos objetivos educacionais, que tém um principio e um fim conhecidos
tanto pelos professores como pelos alunos”.

As sequéncias didaticas contribuem para a reflexdao da pratica docen-
te, dos conteudos a serem trabalhos de forma global e de maneira significa-
tiva, da singularidade de seus discentes, dos enfoques necessarios e suas
intervengdes e todas as variaveis pertinentes ao processo. A partir de situa-
¢Oes praticas significativas e funcionais, os conhecimentos vao se consoli-
dando e permitindo novas aquisi¢des; esse momento ¢ crucial para o pro-
fessor fomentar futuras aprendizagens.

Segundo Barros, Cunha e Teles, as sequéncias sao uma ferramenta
muito importante para a constru¢ao do conhecimento:

Ao organizar a sequéncia didatica, o professor podera incluir atividades di-
versas como leitura, pesquisa individual ou coletiva, aula dialogada, produ-
¢oes textuais, aulas praticas, etc., pois a sequéncia de atividades visa traba-
lhar um contetdo especifico, um tema ou um género textual da exploracdo
inicial até a formag¢ao de um conceito, uma ideia, uma elaboragao pratica,
uma producdo escrita (BARROS; CUNHA,; TELES 2012, p. 21).

Durante as reunides semanais realizadas na UFPel, estudou-se, ouvi-
mos palestras, houve debates, organizaram-se e foram planejadas as sequén-
cias didaticas que seriam realizadas na escola. Todas seguiam um roteiro
com: objetivos gerais e especificos, tempo destinado, etapas do desenvolvi-
mento, tipos de atividades, formas de organizacao dos alunos, recursos di-
daticos e formas de avaliacao.

As historias com acumulagdo propiciam situagdes de leitura participati-
va; por exemplo: convidam a crianga a assumir o papel de leitor, desafian-
do-a para novos aprendizados. Elas experimentam as diferentes maneiras
de ler um texto com apoio da memorizac¢ao, antes mesmo de dominar a
leitura. Ao convidar as criangas para entrar no texto — para desvenda-lo aos
poucos (ajudando-as a observar a maneira como o texto foi escrito) —, ofe-
receu-se uma variedade significativa de conhecimentos, que, em médio pra-
zo, ajudaram a formar leitores autdbnomos.
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O caderno de orientagdes do T7ilhas utilizado na primeira sequéncia
didatica desenvolvida na escola foi Aistorias com acumulacdo. O livro de lite-
ratura escolhido foi “O Grande Rabanete”, que trata da historia de um
rabanete que cresceu tanto que ficou gigante, e ninguém conseguia arran-
ca-lo, nem mesmo o simpatico vovo grande e forte, que por ndo conseguir
arrancar o rabanete passa a pedir ajuda de varios personagens, que se unem
no puxa que puxa, tentando arranca-lo da terra e espantosamente sé conse-
guem arranca-lo quando um ratinho se une ao grupo.

A seguir, seguem relatos breves das atividades desenvolvidas duran-
te essa sequéncia.

Atividade 1 — Conhecer o livro por fora e por dentro e fazer a primei-
ra leitura.

Esse ¢ o momento de apresentacdo dos dados técnicos do livro, como
autor, titulo e ilustragdo, podendo ser decisivo, caso o livro ndo seja bem
apresentado, o aluno corre o risco de ficar desmotivado ja no inicio da ati-
vidade, e o trabalho do professor para resgata-lo durante a “contagdao” sera
ainda mais arduo.

Mesmo que a sequéncia didatica pressupunha a organizag¢ao e o co-
nhecimento prévio dos materiais empregados; é de suma importancia ler o
livro com antecedéncia para conhecer a historia, as ilustragdes e as infor-
macOes presentes na capa e contracapa, treinar a leitura em voz alta, prepa-
rando-se de forma mais eficiente para 0 momento da leitura aos alunos.
Pois a entonacgao de voz é peca fundamental nesse tipo de histéria em que
as onomatopeias aparecem.

Atividade 2 — Contar novamente a historia, apresentando as ilustra-
coes.

As ilustragdes do livro incrementam a historia e tém o poder de des-
pertar os sentidos, curiosidade e questionamentos, auxiliando assim a leitu-
ra e compreensao principalmente para os alunos que nao estao alfabetiza-
dos e irao realizar as futuras atividades propostas pelo professor.

Atividade 3 — Desenhar e sequenciar as imagens conforme aparecem
na histoéria.

Esse ¢ o momento em que o livro circula entre o grupo para que 0s
integrantes possam manusea-lo, olha-lo com mais cuidado e atengao, ob-
servando suas imagens, para que possam reproduzi-las nos cartoes.
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Atividade 4 — Identificar os personagens através de suas caracteristi-
cas e atitudes.

Atividade 5 — Ler a historia novamente e encontrar no texto o nome
do personagem que a professora ditar.

Atividade 6 — O professor sera o escriba dos alunos, listando os no-
mes dos personagens que eles ditarem no quadro.

Atividade 7 — Produzir um cartaz coletivo com a escrita dos alunos
com os nomes dos personagens da historia.

Atividade 8 — Leitura de fragmentos da histéria realizada pelo pro-
fessor e alunos.

Esse momento possibilita diversos “tipos” de leituras, pois, como al-
guns alunos nao estao plenamente alfabetizados, eles elaboraram diferen-
tes formas de leitura, usando a criatividade, a imaginacdo e a memoria.

S
BRo .‘
O GRANDE RABAMTE i

§ > e\ -

Fonte: Registro dos autores

A segunda sequéncia didatica desenvolvida, também embasada no
caderno Trilhas, faz parte do volume historias com engano. Ao trabalhar esse
tipo de historia, as criangas interpretam que alguém esta enganando quan-
do diz uma coisa, mas pensa outra; ao colocar em evidéncia essas questoes,
estamos ndo so desenvolvendo tramas mentais, de conhecimento das inten-
¢Oes, mas também habilidades sociais e linguisticas.

O livro de literatura escolhido para essa sequéncia foi “Os sete cabri-
tinhos”, que trata de uma narrativa com didlogos e discurso direto. A histo-
ria fala da familia de sete cabritinhos, sua mae e o lobo. A mae cabra preci-
sa sair e deixa os cabritinhos sozinhos em casa, porém os alerta para que
ndo abram a porta, mas o lobo, muito engenhoso, os engana e acaba co-
mendo quase todos os cabritinhos.
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Atividade 1 — Apresentar o livro e ler a historia.

Atividade 2 — Questionar e enfatizar a estrutura narrativa da histoéria.

E importante trabalhar a estrutura narrativa, que é marcante na his-
toria, identificando seus elementos caracteristicos: onde/lugares; quem/
personagens; o qué/acontecimentos; quando/tempo; como/meios; por qué/
motivagao, causas etc., buscando uma abordagem simples, porém informa-
tiva. E um 6timo momento para desenvolver o raciocinio critico da crianca
através do dialogo, rodas de conversa e debates.

Atividade 3 — Identificar nos dialogos dos personagens as falas que
enfatizam o engano.

E um dos momentos mais ricos devido a possibilidade criativa e pro-
dutiva dos alunos, podendo ser realizado em uma roda de conversa, que é
uma ferramenta pedagogica bem utilizada e conhecida pelos professores
desde a educacao infantil.

Atividade 4 — Retomada da historia, produgdo e escrita da lista dos
animais que compdem a historia, colocando-a em ordem alfabética.

Atividade 5 — Construir com o alfabeto mével o nome dos persona-
gens.

Além de tornar a atividade mais lidica, as letras moveis favorecem o
aprendizado, tornando a alfabetizagdo mais significativa, contextualizada
e dinamica.
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Atividade 6 — Leitura compartilhada, em que o professor é o narra-
dor e os alunos sdo os cabritinhos.

Esse momento de ler a histéria com a participagao dos alunos possi-
bilita intera¢dao; é importante mostrar entonagdo de voz diferenciada e pos-
sibilitar que os alunos dramatizem.

Atividade 7 — Produgdo coletiva com um fim alternativo para a histo-
ria que foi contada.

Nessa hora, € interessante articular de forma organizada as sugestoes
e ideias para que se tenha um registro claro, sistematizado, que realmente
contemple a criatividade dos alunos.

Atividade 8 — Corregao coletiva do texto produzido pela turma e ex-
posicao em um cartaz.

Momento de oportunizar a leitura oral, em que todos irdo sugerir
mudangas e revisar o que foi feito coletivamente.

Conclusao

[...] defendo que é preciso alfabetizar letrando, isto € praticando a leitura e
produgdo de textos reais. Assim como a mestra Magda Soares (1998), con-
cebo que a alfabetizagdo e letramento sdo dois conceitos distintos, embora
interdependentes [... | MORALIS, 2012, p. 16).

As atividades aqui relatadas mostraram experiéncias positivas acerca
da leitura e alfabetizagdo, tendo como base sequéncias didaticas inspiradas
no caderno 77ilhas. Sabemos que muitas sao as limitagdes e os desafios em
torno da educagdo, principalmente no que diz respeito ao processo de leitu-
ra e alfabetizacao.

Destacamos a sequéncia didatica como um recurso que possibilita
um trabalho organizado e ludico, que desenvolve habilidades e competén-
cias de maneira interdisciplinar, consolidando o conhecimento adquirido. O
uso dos cadernos Trilhas indicou os caminhos para que as pibidianas desen-
volvessem as sequéncias didaticas de forma segura, orientada e produtiva.

As atividades planejadas e desenvolvidas coincidem com os estudos
realizados; elas contemplam a consciéncia fonoldgica, descrita pelo autor
Artur Morais como um conjunto de habilidades, ndo descartando a neces-
sidade do ensino sistematico, mas sem defender o uso de textos sem senti-
do, escolhidos apenas pelas silabas que as criangas precisam aprender.
Apoiando-se em Magda Soares, Artur Morais defende a necessidade de
reinventar a alfabetizacdo, oportunizando as criangas uma reflexao sobre a
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dimensao sonora e grafica das palavras, para que concomitantemente con-
vivam e tenham praticas de leitura e de escrita.

O Pibid com certeza foi um projeto de grandes possibilidades, permi-
tindo aos participantes diversas articulagdes no ambito da aprendizagem,
em que os discentes puderam vivenciar estratégias novas de aprendizagem.
Os pibidianos sentiram-se desafiados e os professores titulares contempla-
dos com o desenvolvimento das atividades.
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Consideracoes iniciais

A preocupagao sobre a escola publica e sobre os cursos de formagao
de professores nao é um tema recente; ha anos vem se discutindo a relagao
entre esses pontos e os problemas dessas realidades, pois o l6cus escolar e
universitario (das Licenciaturas) cada vez mais tem se mostrado ultrapassa-
do nos seus métodos. O primeiro porque ainda segue, considerando organi-
zagao espacial, relagdes hierarquizadas, objetivas, metodologias e praticas
pedagdgicas, conteudos e conhecimento, o0 mesmo modelo ha tempos; o
segundo porque, embora deva pensar em uma nova escola em tudo diferen-
te dessa que encontramos, tem, justamente por isso, preparado seus alunos
para um modelo de escola idealizada, que em nada corresponde ao que
eles vao encontrar quando forem trabalhar ou mesmo estagiar.

Como tem havido avangos lentos na melhoria da formacao de pro-
fessores, mesmo a intensa produgao por especialistas, ainda se percebe uma
formacgao pautada no conteudismo e na centralidade tedrica. Essa afirma-
¢do € perceptivel ao se observarem as grades e as ementas dos cursos de
Licenciatura, nos quais o aluno, na maioria dos curriculos, tem acesso a
efetiva pratica docente somente no ultimo ano do curso. Antes disso, mes-
mo com outros estagios, a maioria do tempo ¢é ocupada na discussao dos
problemas escolares ou nos aspectos funcionais do estagio, como curriculo,
plano de curso, de aula, etc.

Canario (2001, p. 32) questiona a visao dicotdmica da relagao teoria-
pratica que predomina nos cursos de Licenciatura, os quais apresentam
uma organizagao curricular “em que se procede a uma justaposi¢ao hierar-
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quizada de saberes cientificos, mais saberes pedagogicos, mais momentos
de pratica”. Desse modo, o futuro professor carece de uma formagao mais
globalizante, calcada em praticas escolares que, associadas a teoria ensina-
da na universidade, lhe possibilitem relacionar e aplicar os contetidos que a
ele sdo apresentados, de modo que essas atividades se constituam em expe-
riéncias para a sua futura atuacdo como docente. No entanto, apesar das
constantes discussoes sobre a relacao teoria-pratica na formagao de profes-
sores e de o MEC ter exigido um aumento nas horas de estagio e na carga
horaria das disciplinas pedagogicas, os cursos de Licenciatura ainda ndo
conseguem proporcionar ao licenciando tais experiéncias, que lhe permiti-
riam uma pratica mais segura e eficaz.

Percebe-se, assim, que tais procedimentos ainda ndo superaram o dis-
tanciamento entre teoria e pratica, o que leva ao “questionamento dos atu-
ais modelos de formacdo e a busca de alternativas que contemplem uma
formagao mais articulada aos espagos de exercicio profissional” (AMBRO-
SETTI et al., 2013, p. 154). E nesse contexto que foi proposto o Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacao a Docéncia — Pibid —, iniciativa da Coor-
denagao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — CAPES. Tra-
ta-se de um programa que permite aos alunos, ja nos primeiros semestres
da graduacgdao em Licenciatura, vivenciar a realidade escolar e se preparar
para ela, uma vez que a maioria das disciplinas dos cursos de formagao de
professores é tao conteudista quanto a escola e ndo apresenta um objetivo
explicito em pensar na aplicagdo dessas na pratica. Assim, as teorias que
estao nos curriculos, com excecao das voltadas especificamente para o ensi-
no, nao se preocupam em dialogar e interagir com a pratica escolar, apre-
sentando ao aluno uma dissociagdao universidade-escola, que o estagio cur-
ricular obrigatério ndo é capaz de reverter. E justamente para tentar resol-
ver esse problema que o Pibid tem, desde a sua criagdo, como um de seus
objetivos “antecipar o vinculo entre os futuros mestres e as salas de aula da
rede publica” (BRASIL, 2009). Com essa iniciativa, o programa faz uma
articulacao entre a educagao superior (por meio dos cursos de Licenciatu-
ras) e o ensino basico — escolas estaduais e municipais.

Partindo dessa perspectiva e da pratica como pibidianas é que procu-
ramos, neste artigo, refletir sobre a importancia do Pibid para a formacao
inicial de professores, destacando os méritos do programa na aproximagao
universidade-escola e na articulacao teoria-pratica, considerando a realida-
de do projeto de area do curso de Letras — Portugués da Universidade Fede-
ral de Pelotas.
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Vantagens da aproximacao entre universidade
e escola para os envolvidos no processo

Varios autores tém se dedicado a estudar — e a criticar — a formacao
de professores nos cursos de Licenciatura em diversos aspectos, mas es-
pecialmente na separagdo teoria-pratica. Tardif (2002, p. 270) é um dos
que questiona esse ponto, afirmando que os cursos de Licenciatura seguem
um modelo aplicacionista, no qual “os alunos passam certo nimero de
anos a assistir a aulas baseadas em disciplinas e constituidas de conheci-
mentos proposicionais. Em seguida, ou durante essas aulas, eles vao estagiar
para ‘aplicar’ esses conhecimentos”.

Isso se deve, segundo o autor, ao fato de que os cursos de Licenciatura
sdo ainda organizados considerando formas tradicionais de ensino e por 16-
gicas disciplinares e nao por légicas profissionais, mantendo uma divisao
entre professores de formagao conteudista e professores de formagdo pratica.
Segundo Pimenta (1996), os cursos de formacgao desenvolveram um curricu-
lo formal com contetudos e atividades de estagios distanciado das escolas,
que nao consegue tratar das contradi¢des da pratica social da educagao.

Nessa mesma direcdo, Leite (2011) destaca que a formacgao de profes-
sores deve ser pensada isoladamente da realidade da escola, isto €, precisa ser
organizada a partir de seu contexto de trabalho, com propostas de curriculo
que permitam compreender as dindmicas envolvidas na docéncia para além
dos conhecimentos especificos das disciplinas. Nesse sentido, seria necessa-
ria uma formacgao que preparasse os licenciando para compreender os desa-
fios presentes nos processos de ensino-aprendizagem e no contexto socioeco-
nomico das escolas publicas. Por isso nao se pode pensar o curriculo em que
ndo haja uma articulagdo entre teoria e pratica, sendo necessario que univer-
sidade e escola estabelecam parcerias para que o aluno observe e atue em
situagdes de ensino reais durante toda a sua formagao.

E justamente intervindo nessa realidade, procurando quebrar a dico-
tomia teoria-pratica, estabelecida nos cursos de Licenciatura, que o Pibid
tem se mostrado um aliado consistente na formacao de professores, permi-
tindo a imersao do licenciando no contexto escolar desde o primeiro se-
mestre do curso, ponto esse fundamental para o seu crescimento, pois tam-
bém amplia seu olhar sobre a escola publica e suas necessidades.

Nessa perspectiva, o programa consegue proporcionar aos professo-
res em formagao uma visao interna da escola e das praticas de sala de aula,
nao apenas pelo viés conteudista, mas também num viés social de intera-
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¢do entre professor e aluno e entre os alunos. A imersao na escola ndo tem
como objetivo que ele entre na escola e faga as mudangas necessarias, mas
sim que passe a ver e refletir sobre essa realidade, pensando em novas prati-
cas, situagdo que antigamente nao seria possivel para um estudante. Sendo
assim, o Pibid visa a uma maior aproximagao entre os estudantes de Licenci-
atura com as escolas, a fim de que eles desenvolvam uma pratica educativa
mais eficiente. Dentro do programa, a formac¢ao do licenciando passa a
ganhar outra significacdo, porque é na pratica escolar que se estabelecem as
relagdes entre o que ¢ aprendido na academia e as atividades que sao desen-
volvidas na escola, levando-o a perceber-se como agente atuante desse/
nesse espago.

Acrescentamos que a experiéncia pratica a que o Pibid nos permite
ter acesso, uma vez que estamos dentro da escola, mostra-nos aspectos nao
somente problematicos da educagdo publica, mas também possibilita que
possamos ver nela o agente transformador que ela representa. Dessa for-
ma, os alunos que participam do Pibid tornam-se, consequentemente, pro-
fessores que, além de mais experientes na relacdo com os alunos, sao mais
conscientes do papel social que possuem na pratica de sala de aula. Podem,
ainda, organizar seu trabalho de forma mais pratica e dinamica, rompendo
com o modelo tradicional tao criticado pelos alunos, que ndo reconhecem
a escola como um lugar no qual podem encontrar respostas para seus pro-
blemas reais. Nesse sentido, a experiéncia escolar como professores em for-
magao possibilita que o contato entre os alunos da universidade e os da edu-
cacgdo basica permita a esses expressarem-se mais abertamente e a ver o edu-
cando como mais do que alguém que vai a escola em busca de conteudo e de
conhecimento, permitindo mais aten¢do a0 momento em que se apresentam
situagdes adversas, diferentes do que normalmente estariamos esperando da
pratica escolar, dado o que aprendemos na universidade.

O contato previsto e dirigido por um professor coordenador de area
permite ao aluno pibidiano um dominio de sala de aula, que, além de faci-
litar o trabalho em grupo, assegura confianca e credibilidade diante de uma
turma de jovens e adolescentes que, algumas vezes, apresenta dificuldade
em relagdo ao respeito em sala de aula. Estar na escola antes do processo de
formagao concluido faz-se relevante, principalmente para o aspecto de fun-
cionamento e organizac¢ao da escola publica.

No Pibid, o aluno bolsista faz parte da escola, assim como um pro-
fessor ou funcionario — devendo cumprir seu horario de oficina previsto e
desenvolver seu papel na aplicagdo e conclusdao do tema da oficina propos-
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ta. Dessa forma, sentimos a responsabilidade e seriedade da profissao que
logo exerceremos. Assim, podemos dizer que o Pibid é a unido concreta e
real de que uma teoria sempre deve ser a base da pratica e essa so tera
sentido se houver uma teoria que a sustente. O aluno pibidiano tem a possi-
bilidade de experimentar, antes da formacao concluida, os resultados que
sdo conquistados quando articulamos teoria e pratica dentro da sala de aula,
fazendo com que o aluno reflita sobre o que é apresentado e discuta critica-
mente 0s temas que sao propostos pelas oficinas.

A iniciativa € positiva para todos os envolvidos no projeto, ndo ape-
nas para os professores em formagao, como apontamos até agora; também
para os professores ja formados e que estdo atuando, bolsistas supervisores
cuja funcgao ¢ orientar o trabalho dos licenciandos na escola. O programa
permite-lhes ndo so socializar suas experiéncias em sala de aula, mas tam-
bém se atualizar no retorno ao meio académico, que assume caracteristicas
de uma formacgao continuada. Ao participarem das reunides de sua area de
formagao, eles tém a oportunidade de apropriar-se de novas abordagens
que podem enriquecer a sua pratica, atualizando-a. Do mesmo modo, para
que o professor coordenador, muitas vezes um formador sem pratica edu-
cativa de escola basica (o que ndo ¢ o caso aqui, dado que nossa coordena-
dora foi professora no EF por anos), possa relacionar sua pratica docente
“encastelada” no ambiente universitario ao fazer pratica nas escolas, repen-
sando teorias e modos de ensino na formacao dos professores. Finalmente,
para os alunos das escolas participantes, 0 programa possibilita que vivenciem
experiéncias inovadoras a partir das atividades do Pibid, que, ao tratar temas
importantes, atuais e complexos, muitas vezes deixados de lado pela falta de
tempo para discussao em uma metodologia que privilegia os conteudos tradi-
cionais, fa-lo de maneira mais lidica, pratica e sempre colaborativa por meio
de oficinas que rompem com o padrao tradicional do modelo de aula.

A teoria na pratica ou a pratica da teoria:
circularidade do saber

Apo6s discorrer brevemente sobre o Pibid e o porqué desse projeto ser
vantajoso para os envolvidos, é importante apresentar as praticas que tém
resultado em atividades pensadas e elaboradas pelos professores em forma-
¢do, unindo teoria e pratica em situagdes de interagdo em que a construgao
do conhecimento se da na relacao eu-outro. Desse modo, é no contato in-
terpessoal que se da a comunicagdo, que se tem acesso a novas informagoes
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e que se expressam e se defendem pontos de vista (BAKHTIN/VOLOSHI-
NOV, 1999). Por isso todo o trabalho foi pautado pelas relagdes dialogicas
que se estabeleceram entre os bolsistas, numa concep¢ao de agao fundada e
fundamentada pela linguagem, tal como preconizada pelos PCNs: “um pro-
cesso de acao interindividual orientada por uma finalidade especifica, um
processo de interlocugdo que se realiza nas praticas sociais existentes nos
diferentes grupos de uma sociedade, nos distintos momentos de sua histo-
ria” (BRASIL, 1998, p. 20).

A fim de um embasamento para o processo de elaboragdo das ativi-
dades, bem como de imersao no 16cus escolar, os alunos bolsistas iniciam o
trabalho com a leitura e o estudo de textos como a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao, os Parametros Curriculares Nacionais e os Temas Transver-
sais. Tais documentos propiciam discussdes que, contextualizadas com a
pratica ja vivenciada pelas professoras supervisoras e organizada pela pro-
fessora coordenadora, ressignificam o que foi lido, permitindo que, no pro-
cesso de organizagdo das oficinas, a aplicagdo das diretrizes se torne mais
significativa do que a simples transposi¢ao do que 14 esta como lei ou como
diretriz. Assim, o aprendizado torna-se fundamentado porque esta inserido
em uma comunidade de praticantes, formada por professoras experientes,
outras licenciandas que participam com sua experiéncia e pela coordenado-
ra; essa organiza as ideias, dando forma ao que ¢ refletido e construido.

E dessa forma que atividades organizadas em um grupo que une pro-
fessora universitaria, licenciandas e professoras da rede publica possibili-
tam que a interacao verbal, presente nas praticas de linguagem, torne a
construgdo do conhecimento resultado de uma articulagao entre diferentes
esferas do saber (universidade/escola), algo que parece improvavel se con-
sideramos a maneira como ¢é pensada a formagao em grau superior. Citan-
do Tardif, Anbrosetti et al. destacam que a dindmica entre licenciandas e
professoras ja em exercicio € significativa para o dialogo universidade-esco-
la, na medida em que desfaz o modelo aplicacionista em que a pratica deri-
va da teoria, entendida como o conhecimento verdadeiro para a docéncia e
desvalorizando os saberes da experiéncia. Nesse sentido,

Um aspecto que emerge nesse processo de conhecimento mutuo ¢ o reco-
nhecimento dos saberes da experiéncia, construidos pelos professores no e
pelo trabalho. O embate com os desafios da docéncia leva os licenciandos a
valorizar o trabalho dos professores que, por sua vez, passam a perceber o
bolsista como alguém que traz novas ideias e contribui¢des para o trabalho

da escola. Os alunos passam a reconhecer os professores de educacao basica
como sujeitos portadores de saberes e o espaco escolar como contexto de
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formagao e fonte de conhecimento, que pode e deve articular-se com os co-
nhecimentos académicos (AMBROSETTT et al., 2013, p. 164).

Junto a isso, € necessario salientar que o planejamento colaborativo
faz que com os nossos horizontes se expandam em relagdo as possibilida-
des de implantagao de um projeto, tanto para a organizagao inicial das
atividades como para o desenvolvimento de alguma outra que possa vir a
surgir em decorréncia da execugdo da oficina. Isso porque, na academia, o
planejamento nem sempre pode ser aplicado tal como pensado em uma situa-
¢d0 que, em principio, ndo permite prever todas os parametros envolvidos.

Embora nosso trabalho nao seja pensado sob a perspectiva da peda-
gogia de projetos, na medida em que ndo a tomamos como objeto de estu-
do para a formulacdo das oficinas, ha muitas semelhangas com o que essa
metodologia preconiza. Podemos destacar, entdao, que seguimos algumas
das formulagdes que embasam essa forma de ensino-aprendizagem. Alia-
mo-nos, portanto, ao que aponta Prado (s/d) sobre as mudancas no ensino
na concepgao de ensino e aprendizagem e na postura do professor. Isso foi
perceptivel tanto na elaboragao das atividades que tinham um objetivo em
comum, pensado, organizado e refletido pelo grande grupo, que contou
com a professora coordenadora apenas como organizadora das agdes, como
no que levamos para sala de aula, na qual agimos como proponentes de
uma atividade que, embora estivesse planejada, poderia ser adaptada a qual-
quer momento, dependendo do contexto.

Resulta dai a questao da importancia de desenvolvermos projetos ar-
ticulados, envolvendo coautoria dos varios protagonistas do processo edu-
cacional — no caso da organizacao, ele foi pensado por bolsistas licencian-
das e por bolsistas professoras, que trouxeram para 0 momento inicial a ex-
periéncia da docéncia no que diz respeito ao conhecimento da realidade de
sala de aula e dos alunos envolvidos no processo. Do mesmo modo, na apli-
cagao, nossas oficinas nao foram hermeticamente pensadas, mas resultaram
de processos que iam se consolidando a medida que os sujeitos envolvidos
participavam em conjunto. Desse modo, destaca Prado (s/d), a “ideia de
projeto envolve a antecipac¢ao de algo desejavel que ainda nao foi realizado,
[trazendo] a ideia de pensar uma realidade que ainda nao aconteceu”.

Isso, sem duvida, requer que nao tenhamos uma proposta fechada,
mas sempre em construgdo, pois € pensada por um grupo e socializada no
grande grupo. Por outro lado, é importante considerar que, mesmo depois
da atividade “finalizada” (apo6s a discussao geral) e aplicada pelo grupo
que a concebeu inicialmente, essa mesma oficina € passada aos outros gru-
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pos do projeto, que as aplicam em suas escolas, também em diferentes tur-
mas e, assim, sucessivamente até que todas as oficinas (cinco) tenham sido
aplicadas em todas as escolas participantes para 0 maior numero possivel
de alunos. Desse modo, “o ato de projetar requer ABERTURA para o des-
conhecido, para o nao-determinado e FLEXIBILIDADE para reformular
as metas a medida que as agdes projetadas evidenciam novos problemas e
duavidas” (PRADO, s/d. p.06).

Observa-se, entao, que sao varias etapas envolvendo os diferentes e
diversos sujeitos envolvidos no processo de ensino-aprendizagem, ressigni-
ficando nao s6 as agdes a cada pratica, mas a no¢ao de autoria no desenvol-
vimento das atividades para esse fim, nas quais a construgdo coletiva cor-
responde a um fazer que nunca esta pronto. Portanto é semelhante ao pre-
conizado pela pedagogia de projetos, na qual, de acordo com Prado, “as
pessoas se envolvem para descobrir ou produzir algo novo, procurando res-
postas para questdes ou problemas reais” (idem).

Nesse processo de discussdo e construgao, o objetivo é trabalhar em
sala de aula temas de forma ludica e atraente para o aluno, diferente do
modelo tradicional proposto pela escola. Também nao sdo propostas com
atividades conteudistas, mas sim o tratamento de assuntos que, descritos
nos Temas Transversais do Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL,
1998), sao ainda e cada vez mais atuais na sociedade e, justamente por isso,
nao podem ficar fora da escola. Nossa abordagem ¢ pensada, ainda, a par-
tir da circulagdo desses temas nas redes sociais, nas quais propomos um
trabalho com a argumentacgao. Isso por si sé ja envolve questdes como inte-
ragdo em sala de aula e fora dela, via midias digitais, promovendo a discus-
sdao sobre o uso dessas ferramentas a0 mesmo tempo que as traz para a
escola, aproximando mais o universo do aluno as praticas de educacgao for-
mal, algo que ainda encontra resisténcia no meio escolar, sendo, portanto,
pouco desenvolvido.

Consideragoes finais

As discussdes que ocorreram durante as reunides possibilitaram uma
ressignificagdo das teorias que fundamentam o trabalho docente. Do mes-
mo modo, a vivéncia escolar nos permitiu conhecer a realidade escolar,
suas implicagdes socioecondmicas e as questdes politicas da pratica docen-
te, bem com das vivéncias e necessidades dos alunos.
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A construgdo dialdgica das atividades, resultante das interagdes de
diferentes interlocutores sociais, ainda que com o mesmo objetivo, demons-
trou que foram as discussdes que acarretam diretamente na elaboracao das
oficinas, que, posteriormente, foram aplicadas nas salas de aula, tornando
extremamente significativas e relevantes a troca de informagdes, as negoci-
agoes, as avaliagdes e as criticas feitas pelas professoras da rede e orientado-
ra do projeto.

As propostas das atividades sempre foram pensadas e organizadas de
maneira que todo o grupo estivesse envolvido, criando uma dindmica co-
mum entre todas, de maneira que os alunos percebessem a importancia do
tema ali abordado e o cuidado com que elas foram elaboradas, pensando
na realidade e nas necessidades deles em suas intera¢des sociais/digitais.
As aprendizagens foram constantes, uma vez que cada oficina teve de ser
pensada e criada de maneira que fosse didatica, lidica e que abordasse um
tema transversal de maneira critica e conscientizadora a partir do uso e do
estudo da argumentacdo.

O Pibid permitiu-nos pensar sobre o ensino de Lingua Portuguesa de
maneira critica, observando o que é necessario ser modificado e melhorado
para oportunizar aos alunos da rede basica de ensino praticas mais eficazes
de educacgao. De acordo com pesquisas como a de Zimmermann e Bertani
(2003), fica evidente que os alunos de graduagdo, quando formados, tor-
nam-se reprodutores dos métodos de ensino que receberam durante sua
vida escolar e ndo seguem as praticas desenvolvidas e aprendidas nos cur-
sos de Licenciatura. Esse ponto refor¢a ainda mais a importancia do Pibid
na formagdo de professores, pois 0 programa oportuniza uma formagao
diferenciada ao colocar o licenciando na escola, fazendo com que ele vi-
vencie a pratica, somada ao aprendizado dos conteudos disciplinares que,
dessa forma, tornam-se mais significativos.

Os avangos adquiridos no programa sao constantes e evidentes, sen-
do que a experiéncia na escola tem grande impacto na formagao docente.
Também se percebe que os avangos do Pibid Letras da UFPel devem-se ao
espago e ao respeito conquistados pelo grupo, que, nos ultimos anos, vem
atuando de forma constante nas escolas, obtendo éxito nos resultados, como
mencionam as supervisoras e a coordenagao das escolas nas quais atuamos.
Esses retornos sao muito valiosos para o grupo de bolsistas, uma vez que
funcionam como termdmetros das atividades e seus impactos nos alunos.

A contribuigdo do Pibid para a formag¢ao docente excede o que as
palavras podem expressar. E realmente impactante e muito gratificante fa-

181



CITTADELLA, B. D.; SANTOS, 1. B. dos; PEREIRA, N. de O.; GIACOMELLI, K. e Iniciacdo a docéncia:
o mérito do Pibid naformacdo de professores a partir da experiéncia de licenciandos em Portugués

zer parte de um programa com tamanha oportunidade de aprendizado,
que possibilita o contato com alunos de outras areas, com professores da
rede publica de ensino basico, com a escola e seus problemas, com profes-
sores coordenadores de outras areas e, finalmente, com os alunos, tantos os
colegas (muitas vezes de cursos de Letras diferentes, uma vez que fizeram
parte do grupo os cursos de Portugués, Inglés, Francés, Alemao e Espanhol
ou de semestres diferentes) como os da escola. A jung¢ao de todos esses
aspectos produz um efeito enorme em nossa formag¢ao como futuros pro-
fessores.

E importante acrescentar, ainda, que, mesmo que esse nio tenha sido
o foco neste trabalho, a oportunidade de ver como as diversas areas do
conhecimento compreendem cada tema foi muito valiosa, demonstrando
que o trabalho interdisciplinar, embora complexo, é muito gratificante ndo
apenas para os alunos da escola, mas também para os licenciandos. A pos-
sibilidade de entrar em uma escola, pensar e organizar uma oficina e apli-
ca-la aos alunos, antes de portar o diploma, é algo que transforma nosso
conhecimento e o multiplica. E nos transforma como pessoas e como 0s
profissionais que seremos no futuro, pois, como apontam Tardif e Ray-
mond (2000, p. 217), “saber como viver numa escola é tao importante quanto
saber ensinar na sala de aula”.

Por fim, concluimos reafirmando a importancia do Pibid nas univer-
sidades — na estrutura em que se encontra atualmente. Em meio a tantas
dificuldades encontradas por quem busca ensinar e educar para um mundo
melhor, o programa afirma a necessidade de estarmos em constante mu-
danga e busca pelo conhecimento. S6 assim sera possivel vencer as barrei-
ras impostas a nos, educadores. Formar os alunos nao € apenas dar um
diploma, mas também confiar que eles serao o futuro e que merecem um
lugar mais digno, sem exclusao e preconceitos — ja tao ultrapassados, mes-
mo que ainda ndo vencidos e superados. O Pibid une o que a profissao
segrega — as areas de atuacdo. Nos encontros semanais, percebemos que 0s
colegas enfrentam os mesmos medos e duvidas que nods e, assim, percebe-
mos que juntos nossa forca e poder de alcance sao maiores. Esperamos que
0 programa continue do mesmo modo, e se houver alteragao, que ela seja
positiva para os cursos de Licenciatura, para as escolas e para os alunos,
tanto os licenciando como os da educac¢ao basica.
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A importancia da Matematica
nos anos iniciais sob o olhar do Pibid

Leticia Klein Parnoff
Antonio Mauricio Medeiros Alves

Introdugao

Este artigo tem como objetivo refletir acerca da compreensao dos alu-
nos do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacao a Docéncia (Pibid), in-
seridos no subprojeto Matematica nos Anos Iniciais, sobre o ensino de Ma-
tematica nos Anos Iniciais e a contribui¢cdo para a formacao académica dos
mesmos.

Entre os eixos tematicos do subprojeto destaca-se:

A discussao sobre concepgdes tedricas a respeito de diferentes usos de labo-
ratorios de matematica, instrumentagdo prévia dos bolsistas para planeja-
mento de atividades didaticas experimentais, organizagdo de oficinas com
os professores das escolas para exploragdao dos materiais de laboratorio, dis-
ponibilizagdo do laboratorio para que os professores organizem e constru-
am outras atividades importantes no trabalho com diferentes conceitos ma-
tematicos (ALVES; FONSECA, 2014).

O subprojeto em questao, concluido em fevereiro de 2018, visou de-
senvolver estudos e praticas que levaram os alunos e os professores dos
Anos Iniciais a ter um contato significativo com a Matematica.

Como destacado nos Parametros Curriculares Nacionais (1997):

E importante que a Matematica desempenhe, equilibrada e indissociavel-
mente, seu papel na formacao de capacidades intelectuais, na estrutura¢ao
do pensamento, na agiliza¢do do raciocinio dedutivo do aluno, na sua apli-
cagdo a problemas, situagdes da vida cotidiana e atividades do mundo do
trabalho e no apoio a constru¢do de conhecimentos em outras areas curricu-
lares (BRASIL, 1997, p. 29).

O ensino de Matematica nos Anos Iniciais ¢ de suma importancia,
visto que € nesse nivel que sao desenvolvidos 0s conceitos necessarios para
a construcao dos conhecimentos futuros relativos a essa area.

O curso de Licenciatura em Matematica, em que os integrantes desse
projeto estdo inseridos, tem como objetivo em seu projeto pedagogico
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Formar professores de Matematica com conhecimentos, habilidades e atitu-
des condizentes com um profissional capacitado para atuar nos anos finais
do Ensino de Fundamental e no Ensino Médio e preparado para continui-
dade de estudos em nivel de Pés-graduagao em Educagdo, em Matematica
ou em areas afins (PPC, 2011, p.15).

Ou seja, busca-se formar professores para o exercicio da docéncia a
partir dos Anos Finais do Ensino Fundamental, porém cada vez o ensino
de Matematica nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental vem tomando
espaco na area de pesquisa em Educacao Matematica, e o grupo “Pibid
Matematica Anos Iniciais” durante todo o seu periodo de existéncia foi
uma alternativa para os alunos que se preocupam com esse nivel da educa-
¢do basica durante a graduacao. Essa perspectiva também buscou debater a
visdo que os discentes participantes desse grupo tém a respeito da Matema-
tica nos Anos Iniciais e como os estudos com relagdo a esse assunto contri-
buem na sua formacao.

“Pibid Anos Iniciais”’: uma proposta diferenciada

O subprojeto voltado para os Anos Iniciais, juntamente com outros
trés subprojetos voltados a Matematica nos Anos Finais, Ensino Médio e
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), foi iniciado em 2014 através do edital
061_2013 da CAPES, publico, o envio de subprojetos para compor o Pibid
institucional da Universidade Federal de Pelotas (UFPel). A visao inicial
para a formagdo do grupo era receosa, visto que o curso € voltado para a
formagao de professores que atuam nos Anos Finais do Ensino Fundamen-
tal e Ensino Médio.

As atividades especificas propostas e desenvolvidas nesse grupo ini-
cialmente visavam “[...] desenvolver competéncias, habilidades e atitudes
fundamentais ao professor de Matematica que articule os processos de en-
sino e aprendizagem com a pesquisa, tendo a pratica didatica como rico
material para reflexao continua de seu papel como educador” (ALVES;
FONSECA, 2014).

Para fazer parte do projeto, era necessario ter minimo 12 horas sema-
nais livres para as atividades, que se dividiam em trés turnos. O primeiro
turno exigido era para a reuniao disciplinar, com o objetivo para reunir-se
visando discutir, planejar, elaborar materiais e estratégias de acordo com as
demandas coletadas para as escolas conveniadas ao projeto. O segundo tur-
no exigido era para o exercicio das praticas nas escolas, no qual, apos o
estudo e o planejamento na reunido semanal disciplinar em pequenos gru-
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pos, era realizada a aplicacao das atividades previstas em turmas das esco-
las. O terceiro turno referia-se as atividades interdisciplinares, as quais
nao serdo abordadas neste artigo, mas, em poucas palavras, sao atividades
dentro das escolas envolvendo diversos discentes dos cursos de Licenciatu-
ra da UFPel com abordagem interdisciplinar.

Os momentos disciplinares desse subprojeto caracterizaram-se pelos
debates e discussoes sobre a importancia do Iddico e das metodologias usa-
das em sala de aula nas séries iniciais. Acredita-se que problematizar o en-
sino de Matematica nos Anos Iniciais da forma como aconteceu no grupo
¢ importante, visto que o curso de Licenciatura em Matematica da UFPel
nao fornece formagdo para esse nivel de ensino. Na maioria das vezes, con-
forme Curi (2005), nos cursos de formacao de professores polivalentes tam-
bém ndo ha uma preparacdo adequada para o ensino de Matematica, e os
discentes acabam sendo preparados conforme o modelo que o docente cons-
troi de acordo como ele foi ensinado. Para a autora,

[...] € possivel considerar que os futuros professores concluem cursos de for-
magdo sem conhecimentos de conteidos matematicos com os quais irdo
trabalhar tanto no que concerne a conceitos quanto a procedimentos, como
também da propria linguagem matematica que utilizardo em sua pratica
docente. Em outras palavras, parece haver uma concep¢do dominante de
que o professor polivalente ndo precisa ‘saber Matemadtica’ e que basta saber
como ensina-la (CURI, 2005, p. 69).

Nos debates do grupo, muitas vezes julgou-se necessario, muito mais
do que saber a Matematica dos Anos Finais e do Ensino Médio, mas saber
também sobre a Matematica e o seu ensino nos Anos Iniciais, dessa forma
podendo oferecer contribuicdes para a qualidade integral do seu ensino.
Nesse sentido,

Uma das ideias dominantes é a da necessidade de proporcionar aos futuros
professores uma formac¢do matematica que os prepare para ensinar para a
compreensdo de ideias e conceitos matematicos e para o desenvolvimento
do raciocinio e da comunicagdo [...] (LOUREIRO, 2004, p. 89).

A atual configuragdo do grupo proporcionou aos bolsistas essa troca de
saberes e formagdo; buscou-se analisar como a pesquisa contribuiu para visua-
lizar e valorizar a importancia do ensino de Matematica nos Anos Iniciais.

A Matematica nos Anos Iniciais

A Matematica ¢ um fator importante na vida social do individuo,
visto que ela se faz muito necessaria e presente no dia a dia. Vale destacar
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que o contato com a disciplina ocorre de forma indireta muito antes da sala
de aula, porém o contato formal se da nos primeiros anos do Ensino Fun-
damental, em que o professor, muitas vezes, adota o modelo de aula de
Matematica “tradicional”, baseando-se em experiéncias vivenciadas como
estudante, em que se destaca que
Se tais modelos ndo forem problematizados e refletidos, podem permanecer
ao longo de toda a trajetoria profissional. Isso contribui para a consolidac¢do
ndo apenas de uma cultura de aula pautada numa rotina mais ou menos
homogénea do modo de ensinar matematica, mas também em um curriculo,
praticado em sala de aula bastante distante das discussdes contemporaneas
no campo de educagdo matematica (NACARATO; PASSOS; CARVALHO,
2009, p. 32).

Por isso a importancia de debater como ocorre o ensino de Matema-
tica nos Anos Iniciais, e até mesmo a formagao dos professores de Matema-
tica, que por mais que nao venham a atuar nesse ciclo, de alguma forma
possam contribuir com o ensino. Os mesmos autores ainda ressaltam que a
alfabetizagao matematica vai além de algoritmos; a mesma deve ser vista
como pratica de possibilidade, reconhecendo a sua natureza critica da dis-
ciplina.

Destaca-se a dificuldade diaria de ser professor de Matematica, pois
cabe a ele muito mais do que ensinar “continhas”, visto que

Aprender Matematica é mais do que manejar férmulas, saber fazer contas
ou marcar X nas respostas: ¢ interpretar, criar significados, construir seus
proprios instrumentos para resolver problemas, estar preparado para perce-
ber estes mesmos problemas, desenvolver o raciocinio 16gico, a capacidade de
conceber, projetar e transcender o imediatamente sensivel (Diretrizes Curri-
culares da Educagdo Basica, 2008, p. 340, apud PARANA, 1990, p. 66).

Dessa forma, ressalta-se a necessidade da quebra de alguns paradig-
mas construidos para assim visualizar e ensinar a Matematica além dos
algoritmos. E na formacao inicial do professor que se constroem muitos
dos saberes necessarios a sua pratica. Para tal construgdo, vale destacar a
importancia dos saberes ja construidos; portanto procura-se mostrar que
aprofundar o conhecimento a respeito dos Anos Iniciais contribui para a
formagao integral do académico de Licenciatura em Matematica, visto que

O saber docente se compde, na verdade, de varios saberes provenientes de
diferentes fontes. Esses saberes sdo os saberes disciplinares, curriculares,
profissionais (incluindo os das ciéncias da educagdo e da pedagogia) e expe-
rienciais (TARDIF, 2010, p. 33).

Ou seja, além da formagao nos cursos voltada para o ensino de Mate-
matica nos Anos Finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio, é neces-
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sario destacar também os conhecimentos e experiéncias que os alunos inse-
ridos nesse subprojeto adquirem com os estudos e praticas, pois 0 mesmo
pode contribuir para sua futura pratica docente.

Metodologia

Esta pesquisa ocorreu de forma qualitativa visando descrever a visao
que os alunos inseridos no subprojeto Matematica Anos Iniciais tém a res-
peito de ensino dessa disciplina na referida etapa. O trabalho foi desenvol-
vido através de estudo de caso que “consiste no estudo profundo e exausti-
vo de um ou poucos objetos, de maneira que permita seu amplo e detalha-
do conhecimento, tarefa praticamente impossivel mediante outros delinea-
mentos ja considerados” (GIL, 2012, p. 38). Fez-se uso, ainda, da pesqui-
sa-acdo, que € descrita como:

[...] um tipo de pesquisa com base empirica que é concebida e realizada em
estreita associagdo com uma a¢ao ou ainda, com a resolu¢ao de um proble-
ma coletivo, onde todos pesquisadores e participantes estdo envolvidos de
modo cooperativo e participativo (THIOLLENT apud GIL, 2012, p. 42).

Para iniciar, em uma primeira etapa foi feito um questionario on-/ine
de carater descritivo com os integrantes (egressos e atuais) do grupo a fim
de (1) buscar hipoteses que levaram os alunos a escolher fazer parte desse
grupo, (2) a preocupagao e o entusiasmo que 0 mesmo tem em relagdo ao
tema trabalhado no grupo, (3) levantar praticas que possam ter contribuido
para a formagao académica dos mesmos.

Ja em uma segunda etapa, os questionarios foram estudados através
da Analise de Contetdo, descrita por Bardin (apud SANTOS; DALTO,
2012, p. 3) como:

[...] o conjunto de técnicas de analise das comunicag¢des visando obter, por
procedimentos e objetivos de descri¢do do conteudo das mensagens, indica-
dores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos
relativos as condi¢des de produgdo / recepgdo (variaveis inferidas) destas
mensagens (p. 42).

Partindo da defini¢do de Bardin, primeiramente foi feita a descons-
trucdo do questionario para assim fazer a analise do material e posterior-
mente a categorizagdo do mesmo e, por fim, fazer a construgdo do texto
com as inferéncias necessarias.
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Discutindo os resultados

A pesquisa apontou que o subprojeto Matematica nos Anos Iniciais
contribuiu para a formag¢do académica dos integrantes, destacando-se que
o mesmo auxiliou a confirmagao de alguns alunos na profissdao. Assim como
surgiram relatos de que as discussdes levaram a inquietagdes sobre o0 ensino
de Matematica, despertando o interesse por uma formagao continuada pos-
terior a graduacgdo focada nos anos iniciais.

Os alunos integrantes da pesquisa consideram, em grande parte, a
experiéncia de participar do subprojeto, assim como os assuntos debatidos
no mesmo, muito importantes. Visto que é proporcionada a saida da zona
de conforto na qual os mesmos irdo atuar, e assim possibilita conhecer a
realidade da Matematica nos primeiros anos, além de conhecer novas me-
todologias e praticas para contemplar esse nivel. Ainda se enfatiza a fala de
um pibidiano egresso: “E importante que o professor de Matematica tenha
entendimento nas séries iniciais, pois, quando um professor pedagogo pre-
cisar de ajuda, é importante que estejamos preparados para ajuda-lo”.

Quando questionados sobre a visao que 0os mesmos tém a respeito da
preparagdo que os professores de anos iniciais tém para ensinar Matemati-
ca, os pibidianos relatam que veem que “muitas das professoras polivalen-
tes procuram minimizar as dificuldades em ensinar Matematica. Destaca-se
também a formagao inicial que os discentes recebem nos cursos de Pedago-
gia ou Magistério, pois a mesma ainda ¢ deficitaria, assim como o ensino
da disciplina nesses cursos”.

Os relatos dos pibidianos, tais como “diversas professoras nos pedi-
am auxilio para ensinar calculos de soma, subtragdo, multiplicagao e divi-
sao” e “todas as vezes ao chegar na escola para as praticas disciplinares, 0s
alunos nos recebiam entusiasmados”, mostram que o Pibid Anos Iniciais
teve uma participagdo relevante nas escolas envolvidas, visto que contri-
buiu para a aprendizagem significativa dos alunos e a formagao continuada
dos professores, além de contribuir para a formagao dos proprios académi-
cos através das mais vastas trocas de experiéncias.

Consideragoes finais

Conclui-se que o Pibid Anos Iniciais teve uma importancia significa-
tiva na formagao académica dos discentes, visto que 0 mesmo contribuiu
para a construg¢ao de um pensamento critico. O projeto como um todo pro-
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porcionou diversas oportunidades para o enriquecimento das futuras prati-
cas docentes.

O interesse do grupo pelas atividades propostas levou-nos a compreen-
der que os mesmos se interessavam de forma significativa pelos assuntos
debatidos, dessa forma contribuindo para a formacgao integral no curso de
Licenciatura em Matematica.
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Pibid Artes Visuais:
construindo conhecimentos por meio
de projetos na escola

Juliana de Avila Ulguim
Maristani Polidori Zamperetti

Este artigo principiou-se através dos inimeros questionamentos que
adquiri durante minha estadia no curso de Licenciatura em Artes Visuais.
No inicio do curso de Artes, tive varias incertezas em relacao a que tipo
de educagdo/ensino iria passar para as criangas e jovens que um dia ins-
truiria, pois minha visao era voltada ao tecnicismo. No entanto, com a
entrada no Pibid (Programa Institucional de Bolsa de Inicia¢ao a Docén-
cia), com o passar dos anos e leituras realizadas, minha percepcao come-
¢ou a mudar. Com certas inquietagdes rondando-me diariamente, come-
cei a pensar em temas para reflexdo e lembrei-me das aulas de Artes na
minha infancia escolar. Com as poucas lembrangas que tenho, posso di-
zer firmemente que meus instrutores na época se baseavam naquilo que
hoje para no6s é inadequado: apresentar para os alunos tarefas ja pratica-
mente prontas, como por exemplo as folhas mimeografadas com dese-
nhos prontos para colorir, ainda largamente utilizados nas escolas.

Antes de entrar para o Programa Institucional de Bolsa de Inicia-
¢do a Docéncia, ja sabia sua finalidade, pois ouvia relatos de outras pes-
soas que fizeram Licenciatura e trabalharam no mesmo programa. L.ogo
que entrei para a Faculdade, s6 pensava no Pibid, pois tinha certeza de
que ele poderia agregar algo diferente a meu aprendizado futuramente.
Ingressei no programa em 2015; esse ano foi de varias experimentacoes
artisticas, conheci novos colegas, professoras e a escola da qual faria parte
como bolsista. Fui para a Escola Assis Brasil, onde participei de oficinas
interdisciplinares em diferentes turmas, elaboradas por colegas de varios
cursos. As dindmicas que realizamos nessa escola foram: “Sensibilizacao
e cultura do corpo” e “Tesouro perdido”. Tive alguns percal¢os durante
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minha estadia nessa escola, contudo acredito que isso ocorra com muitos

colegas, conforme minhas reflexdes expostas em relatorio:
Como seres humanos aprendemos sempre um pouco a cada dia, seja com
pessoas como com nossos problemas. E nas a¢des pedagdgicas nao ¢é dife-
rente, pois a cada projeto que realizamos conhecemos um pouco mais da-
quele ambiente, das pessoas que trabalham no local, como as criangas que 14
estudam. Isso tudo sdo ganhos obtidos, pois entramos em espagos cultural-
mente diferenciados que nos enchem de alegria porque,é assim que nos co-
nhecemos e desenvolvemos mais (JULIANA, RELATORIO, 2015").

Em 2016, ingressei na Escola Dom Joaquim Ferreira de Mello, onde
estive atuando anteriormente no Programa Mais Educacao, uma estratégia
do Ministério da Educacgao para a ampliagao do horario escolar. Como ja
havia desenvolvido atividades nessa escola, conhecia um pouco de seus ges-
tores, coordenacgao e alunos e, assim, comecei a participar das reunides e
das atividades propostas que a coordenadora e supervisoras do Pibid nos
incentivavam. Anteriormente, a Escola Dom Joaquim Ferreira de Mello
residia em um lugar de grande espago para todos; mas, com problemas
estruturais no prédio, ela teve que mudar para um prédio residencial me-
nor, que tem aproximadamente nove ambientes, que comportam um gran-
de niimero de alunos. Todos sabem que a escola tornou-se muito pequena
para a grande circulacdo da comunidade escolar.

Porém, mesmo a escola contando com pouco espago fisico, demos
continuidade ao nosso trabalho. Elaborei e participei de diversas oficinas, e
todas elas foram aplicadas, independentemente do exiguo espago fisico. As
praticas desenvolvidas em minha area nesse colégio foram: “Imagem: o
retrato sob o conceito de Bullying na escola”, vinculado ao projeto de 2016,
“Paz” (Figuras 1 e 2), e “Corpo e desconstru¢ao de imagem” (ligado ao
projeto de 2017, “Desconstruindo Estereotipos”).

! Relatorio apresentado pela bolsista Juliana Ulguim em 2015, relativo as atividades desenvolvi-
das no ambito do PIBID Artes Visuais na escola referendada neste artigo.
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Figuras 1 e 2: Oficina “Imagem e retrato — o Bullying na escola” — Material
apresentado aos alunos em Powerpoint e desenho de aluno a partir refle-
xa0 sobre o belo e o feio, o bullying e a paz na escola

Fotografia: Juliana Ulguim (2016)

Na oficina “Corpo e desconstrucdo de imagem” (Figura 3), o objeti-
vo principal foi romper com padrdes tradicionais que temos a respeito dos
corpos humanos e da relacdo desses com as vivéncias escolares, possibili-
tando assim desconstruir uma série de preconceitos e discriminagdes soci-
ais. A motivagdo para essa atividade advém da percepgdo das intolerancias
com corpos diferentes, como o corpo gordo, magro, negro, branco, homos-
sexual, etc. Esses, por mais felizes que estejam com seus corpos, ainda so-
frem algum tipo de rejei¢ao, pois ainda ha conceitos estéticos estereotipa-
dos, apoiados por uma sociedade extremista e reguladora.

Figura 3: Alunos na oficina “Corpo e desconstru¢ao de imagem”

|

Fotografia: Juliana Ulguim (2017)
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Nas atividades realizadas com os alunos, verifiquei que o tema da
beleza convencional e do preconceito quanto aos padrdes estéticos ndo sur-
giu em nenhum momento. Nas atividades, os alunos conseguiram perceber
que ter preconceito nao ¢ legal e que € necessario investir em relagdes de
amizade verdadeira e respeito. Por isso quis também trabalhar com escul-
turas a partir da modelagem com papel e papeldes, pois assim eles teriam
o prazer do contato com seu corpo e com o corpo dos colegas (Figura 4).
Um corpo objeto de arte, aquele que se transforma e metamorfoseia e que,
por instantes, através de materiais reutilizaveis torna-se uma escultura cria-
da por seus proprios esforgcos. Assim, o trato com o corpo na escola é fun-
damental para desmistificar o que pensamos sobre o bonito, o feio, a defor-
midade, a invisibilidade e a dificuldade de nos aceitar como iguais na con-
di¢ao humana.

Figura 4: Trabalho de construgado realizada pelos alunos — “Dom Quixote
de La Mancha”

Fotografia: Juliana Ulguim (2017)

Além das oficinas de area, também participei de outras, as interdisci-
plinares: duas oficinas acolhendo o projeto “Paz”, trés oficinas para a pre-
paragao do Natal para a comunidade escolar e trés oficinas associadas ao
projeto “Desconstruindo Estere6tipos”.
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Nos, pibidianos ligados a escola, conseguimos realizar todas as ofici-
nas com muita satisfacdo. Minha relacdo com essa escola foi de extrema
importancia, pois consegui maior integracao na realizagcdo das atividades.
E estar nesse programa é muito bom, pois com ele temos a chance de explo-
rar novas possibilidades e construir conhecimentos junto aos professores
da escola:

O bom de participar de inumeros projetos é¢ que vocé amplia seus horizon-
tes, aprendendo tanto com professores de diversas dreas como com 0s pro-
prios alunos. Quanto mais vocé se dedica, mais vocé tem o que ensinar, pois
independente da area que est,é tem-se um repertorio gigantesco para poder
aplicar JULIANA, RELATORIO, 2015).

Quando reflito em ser professora, penso em todos esses momentos
que passei dentro dessas escolas. Sei que ndo foi muito tempo ou muitas
aulas aplicadas, mas com tudo isso consegui compreender bastante a vida
desse grande profissional. O papel do professor é importante no ensino da
arte; ele precisa instigar a crianga para que ela se expresse e comunique o
seu pensamento e as suas vivéncias cotidianas. Novoa (2001) afirma que ha
dois pontos relevantes a respeito das “competéncias do ponto de vista da
agdo profissional dos professores”, e concordo com suas palavras. Assim
ele aponta que existe:

[...] o plano do professor como um organizador do trabalho escolar, nas
suas diversas dimensdes e o professor como alguém que compreende, que
detém e compreende um determinado conhecimento e é capaz de o reelabo-
rar no sentido da sua transposi¢do didatica, como agora se diz, no sentido
da sua capacidade de ensinar a um grupo de alunos (NOVOA, 2001, p. 03).

Partindo desse entendimento, acredito que como professora-apren-
diz estou em formagdo buscando desenvolver, junto aos alunos, propostas
para o desenvolvimento do conhecimento. Na func¢do de aluna da Licencia-
tura em processo nos estagios curriculares supervisionados, vejo-me em cons-
trugdo docente, pois minhas aulas sdo pensadas minuciosamente: penso
para quem vou lecionar, suas idades, o espaco que vou usar € como irei
aplicar tal aula. E mais: fagco sempre leituras tentando abranger com o que
ja estudei, realizando oficinas acessiveis para que os alunos se sintam a
vontade com o que proponho.

Assim, fazendo um paralelo com a primeira agao realizada na escola
— “Desconstruindo Estereotipos — A Pascoa” e com a reflexdao de Anténio
Novoa sobre professor pesquisador e reflexivo, acentuo que nessa atividade
nao houve uma pesquisa intensa para tal execu¢do, porém tentamos refletir
sobre o conteudo que iriamos tratar dentro da proposta de pesquisa do tipo
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pesquisa-a¢do, na qual ocorre a busca coletiva de agdes que visam transfor-
mar uma realidade preexistente (THIOLLENT, 2011).

O autor comenta também sobre “compreender o conhecimento”, esse
que esta mais relacionado com o saber do que com o fazer. Assim afirma:
“Nao basta deter o conhecimento para o saber transmitir a alguém, € preci-
so compreender o conhecimento, ser capaz de o reorganizar, ser capaz de o
reelaborar e de transpd-lo em situacdo didatica em sala de aula” (NOVOA,
2001, p. 03).

Com essas palavras do autor vejo que a oficina “Corpo e desconstru-
c¢do de imagem” foi singular, pois, além da efetiva organizacdo da aula,
consegui coordenar a atividade melhor em fun¢do da busca pelo embasa-
mento tedrico e, posteriormente, pela reflexao empreendida. Entendi, na
pratica, as palavras de Novoa quando se refere ao professor-pesquisador
em sua agdo-pesquisa-agdo — pesquisando para dar aula, realizando-a, re-
fletindo sobre ela e, por fim, apos sua acado realizada, fazendo uma nova
analise e/ou proposi¢ao.

Criangas e jovens precisam, a todo momento, ser desafiados, de for-
ma a perceber seu potencial, habilidades e capacidade de compreender o
mundo que os cerca. A educacao através da arte constitui um importante
meio para o desenvolvimento de criangas e adolescentes; o acesso a leitura
de imagens permite grandes descobertas. Dessa maneira, os jovens apro-
priam-se de diversas linguagens adquirindo uma sensibilidade e capacida-
de de lidar com formas, cores, imagens, gestos, fala e sons e outras expres-
soes. Conforme sustentam Ferraz e Fusari:

A crianga se exprime naturalmente, tanto do ponto de vista verbal, como
plastico ou corporal, e sempre motivada pelo desejo da descoberta e por
suas fantasias. Ao acompanhar o desenvolvimento expressivo da crianga
percebe-se que ele resulta das elaboragdes de sensagdes, sentimentos e per-
cepgOes vivenciadas intensamente. Por isso, quando ela desenha, pinta, dan-
ca e canta, o faz com vivacidade e muita emocgao (1999, p. 55).

Ferraz e Fusari no livro “Metodologia do Ensino da Arte” apontam
que a criang¢a tem inteira ligagdo com a ‘cotidianidade’, pois desde muito
pequena

[...] a crianga participa das praticas sociais e culturais de sua familia, de seu
meio, enfim dos grupos com os quais convive. Gradativamente, ela vai des-
cobrindo o mundo fisico, psicolégico, social, estético e cultural que lhe é
apresentado pelos adultos (e outras criangas) no dia-a-dia. A sua formagédo

como sujeito em processo de humanizagao vai se estruturando a partir das
experiéncias assimiladas em interagdo com as outras pessoas. E pois inseri-
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da no ambiente afetivo e cultural que a crianga vai desenvolver seu processo
de socializacdo (FERRAZ; FUSARI, 1999, p. 41).

Concordo com as palavras das autoras e acredito que a crianga tem
grande envolvimento também com a histéria e a cultura que ela traz consi-
g0, assim como Vygotsky (1998) aponta em seus estudos, ressaltando que a
aprendizagem e o conhecimento é o que construimos na interacdo com a
vida e as pessoas.

Assim, em busca de conhecimento para a melhoria de minhas prati-
cas na escola, trouxe autores que falassem sobre a pratica no cotidiano em
sala de aula, como também discorressem sobre alguns meios para que se
tornassem motivadoras. Entao, no livro “300 propostas de Artes Visuais”,
encontrei farto material que nos auxilia e facilita o aprimoramento de nos-
so plano de ensino, “[...] apresentando inimeras possibilidades com as quais
[o professor] pode desenvolver e aprofundar sua experiéncia de ensino”
(TATIT; MACHADO, 2002, p. 01).

Com as varias buscas que fiz até o0 momento e os autores que me
identifiquei, busco qualificar-me como uma professora pesquisadora e re-
flexiva, conforme aponta Névoa (2011). Para finalizar, trago uma citagdao
de Duarte Junior, autor por quem tenho grande aprego.

Se a sociedade de nossos dias trabalha célere no sentido da anestesia geral,
de modo que nos quedemos insensiveis em face da brutalidade de um mun-
do regido mais e mais pela competi¢do predadora e a ela nos dediquemos
com afinco, nosso papel de educadores consiste em contrapor a tal estado
de coisas 0 encantamento com as mais singelas maravilhas de que dispomos

em torno a nos, refinando a sensibilidade fundamental de que nosso corpo é
dotado. E preciso alcangar o sentido dos sentidos (DUARTE JUNIOR, 2010,

p. 31).

Portanto conclui-se que a arte é conhecimento de suma importancia
para a educacgao, pois propicia a producao de sentidos embasados na emo-
¢do, criagdo e expressdao. Conforme afirma Duarte Junior (2010), precisa-
mos da arte para enfrentar o embrutecimento e promover o encantamento
necessario para o resgate da sensibilidade na educacao.
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Introdugao

Este artigo ¢ uma coletanea de posigcoes defendidas pelo grupo de
autores em relacao aos beneficios que o PIBID oferece aos estudantes na
area docente. Busca evidenciar o papel importante que o reencontro com o
ambiente escolar desempenha na formagao profissional dos estudantes de
Licenciatura, além do incentivo através de projetos em parceria com as es-
colas para a evolugdo na constru¢ao dos conhecimentos com os sujeitos.

O Pibid como programa de incentivo a docéncia tem, desde seu ini-
cio, mostrado significativa importancia para os estudantes de Licenciatura
das universidades do Brasil por proporcionar o primeiro contato desses com
o ambiente escolar. Pois através disso ¢é possivel descobrir, coletivamente,
meios praticos de aplicacao de trabalhos que estimulem o aprendizado e o
interesse pelos conteudos por parte dos estudantes da escola em que o pro-
grama atua. Um destaque importante do Pibid é surpreender os alunos
com novidades didaticas nas areas do conhecimento, de forma disciplinar e
interdisciplinar, mostrando como coisas simples ou aparentemente desin-
teressantes podem ser fascinantes quando aplicadas na pratica de maneiras
funcionais ainda nao vistas.

O programa destaca-se em permitir que os bolsistas coloquem em
pratica projetos didaticos que tenham relagdes proximas aos variados con-
textos sociais dentro e fora da escola, construindo conhecimentos de forma
pratica, que irao acompanha-los no decorrer de suas vidas. O Pibid, como
mostraremos neste trabalho, permite que seus participantes analisem e par-
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ticipem do ambiente escolar, permitindo que esses entendam a situagao das
escolas, aprendam e apliquem os conhecimentos em sala de aula, relacio-
nado ao que aprendem em sua jornada universitaria.

Formacao de professores

O problema da formagdo de professores perde-se na histéria da edu-
cacao. Mas, apesar de antigamente os professores receberem algum tipo de
formagao destinada a pratica docente, prevalecia o principio do “aprender
fazendo”.

Se o problema da formagdo de professores se configurou a partir do século
XIX, isso ndo significa que o fendmeno da formagdo de professores tenha
surgido apenas nesse momento. Antes disso havia escolas, tipificadas pelas
universidades instituidas desde o século XI e pelos colégios de humanidades
que se expandiram a partir do século XVII (SAVIANTI, 2009, p. 6).

Apbs a Revolugao Francesa, veio a tona a problematica da educacao
popular. Desde entdo, a necessidade de universalizar a instrugdo elementar
conduziu a organizac¢ao dos sistemas de ensino. De inicio ausente, a questao
pedagogica vai se instalando progressivamente e propondo como interesse
comum os esfor¢os para a melhoria didatica na transmissao dos contetdos.

[...] a questdo da formacdo de professores exigiu uma resposta institucional
apenas no século XIX, quando, ap()s a Revolugdo Francesa, foi colocado o
problema da instrucao popular. E dai que deriva o processo de criacdo de
Escolas Normais como institui¢des encarregadas de preparar professores
(SAVIANT, 2009, p. 1).

Segundo Saviani (2009), formacgao profissional de professores impli-
ca objetivos e competéncias especificas, requerendo estrutura organizacio-
nal adequada e diretamente voltada ao cumprimento dessa fun¢do. Portan-
to exige dominio do contetido cultural-cognitivo e consideracao de aspec-
tos pedagogico-didaticos. Ou seja, a fungdo docente é composta de dois
principais pontos: a forma e o contetdo.

No Brasil, no campo da Licenciatura, consagrou-se no nivel do Ensi-
no Superior uma estrutura que acopla os dois aspectos do processo de ensi-
no: o dominio dos contetidos referentes a area a ser ensinada ¢ atribuido
aos institutos especificos, e o preparo pedagogico-didatico fica a cargo das
Faculdades de Educacao.

Até o momento, houve diversas politicas nacionais voltadas, em prin-
cipio, a necessidade da melhor formagao dos professores, como a adog¢ao
das Escolas Normais e dos Institutos de Educacao. Nesse contexto, ha al-
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guns anos, o Pibid tem feito parte da formagao pratica de alunos de Ensino
Superior, inserindo-os na realidade das escolas publicas. Constata-se que o
programa vem possibilitando o aperfeicoamento da formag¢ao docente para
a educacgio basica na visao dos envolvidos. Além dos licenciandos terem
sua formacgao profissional acrescida fortemente pela extensdo do contato
direto com a sala de aula e os alunos, sdo estimulados a progredir na articu-
lacao entre ensino e pesquisa, integrando teoria e pratica.

Segundo o Relatério de Gestao de 2013 do DEB!, “ao ser langado,
em 2007, a prioridade de atendimento do Pibid eram as areas de Fisica,
Quimica, Biologia e Matematica para o ensino médio — dada a caréncia de
professores nessas disciplinas”.

Portanto é necessario abordar a necessidade de maior insercao dos
licenciandos de Ensino Superior nos projetos institucionais voltados a con-
textualizacdo do futuro professor nas escolas. Para tanto, os programas
poderiam evoluir eventualmente para uma posi¢ao onde abrangeriam to-
dos os alunos de Licenciatura, conseguindo assim uma maior concentra-
¢ao de esforgos em conquistar avangos em todas as disciplinas.

Com mais escolas, com professores qualificados e licenciandos moti-
vados por melhoria didatica, estar-se-ia formando cidadaos mais conscien-
tes, criticos, criativos, esclarecidos e competentes para ocupar todos 0s postos
de trabalho que integram a economia na sociedade. Assim, a questdo da
formacao de professores também nao pode ser dissociada do problema das
condigdes de trabalho que envolve a carreira docente, dificultando a forma-
¢ao e acao de professores, operando como fator de desestimulo a procura
pelos cursos de formagado docente e a dedicagdo aos estudos.

Desenvolvimento de novas técnicas de ensino

Através do contato direto com o ambiente escolar, os bolsistas do
Pibid tém a oportunidade de conhecer a realidade da educagdo publica e os
desafios de ensino e aprendizado a serem enfrentados, ao mesmo tempo
em que aprendem os contetidos que construirdao com os alunos nessas esco-
las no futuro, depois de graduados. Isso permite que a assimilacao dos mé-
todos de aprendizado na universidade seja feita com os métodos utilizados
pelos alunos das escolas e assim se possa trabalhar nas transi¢des dos meca-

! Diretoria de Formagao de Professores da Educagao Basica.
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nismos de aprendizado entre as duas realidades e desenvolver a partir disso
técnicas eficientes de ensino e aprendizado.
Afinal de contas, a verdadeira esséncia da experimentagdo € evocar o feno-
meno em estudo de uma maneira artificial (e, portanto, controlavel) e estu-
dar as variagdes nas respostas que ocorrem, em relacdo as varias mudangas
nos estimulos (VYGOTSKY, 1996 p. 42)

E necessario e importante esse contato do licenciando com o ambiente
em que lecionara quando licenciado, pois esse, em sua graduacao, desen-
volve constantemente a autorregulagdo da aprendizagem e pode aproveitar
0s mecanismos de raciocinio e abstracao que usou em si para, adaptando-os
a realidade contextual, construir com seus alunos. O acesso as escolas e
seus problemas de ensino e aprendizado em simultaneo ao préprio apren-
dizado dos mesmos conteudos que serdo futuramente ensinados nos mes-
mos contextos escolares permite experimentar € aprimorar 0s mecanismos
didaticos para levar ao desenvolvimento de técnicas praticas efetivas e coe-
rentes com o contexto social em que estdo acontecendo.

A aproximac¢ao com o ambiente escolar

Entre tantos potenciais que o Pibid pode proporcionar para a carrei-
ra académica e também profissional de um estudante, a aproximagao e o
contato com as salas de aula é sem duvida um de seus pontos mais fortes.
Em um curso de Licenciatura, uma das grandes reclamagdes por conta
de estudantes deve-se ao fato do contato com a sala de aula se dar em um
momento um tanto quanto tardio ao longo de sua formagao, provavelmen-
te nos ultimos semestres de seu curso por meio da disciplina de estagio
obrigatorio. O que de certa forma pode ser prejudicial aos estudantes, cau-
sando certa afli¢ao e estranheza com o ambiente escolar por conta da dis-
tancia que se formou ao longo do tempo.
O Pibid se diferencia do estagio supervisionado por ser uma proposta ex-
tracurricular, com carga horaria maior que a estabelecida pelo Conselho Na-
cional de Educag¢do — CNE para o estagio e por acolher bolsistas desde o
primeiro semestre letivo, se assim definirem as IES em seu projeto. A inser-
¢do no cotidiano das escolas deve ser organica e nao de carater de observa-
¢do, como muitas vezes acontece no estagio. A vivéncia de multiplos aspec-
tos pedagdgicos das escolas é essencial ao bolsista (Relatorio de Gestao-
DEB, 2013, p. 28).
Com o Pibid, essa aproximagao acontece bem antes do estagio, cau-
sando efeitos muito positivos aos estudantes que participam desse tipo de
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atividade, pois conseguem absorver uma experiéncia ndo s6 com o ambien-
te em questdo, mas também quanto 4 sua postura como futuros professo-
res. Exercitando e melhorando a fala diante dos alunos, preparando-o para
lidar com muitas situagdes de imprevisto, que podem aparecer no meio de
uma aula e que nao estavam dentro do planejamento feito anteriormente,
o que exige uma determinada capacidade de improvisagao e controle da
situacao.

Aproximando seus estudantes cada vez mais das escolas e estreitan-
do a vida académica com a futura profissdao, a motivagao dos estudantes
que realmente querem seguir esse caminho aumenta e proporciona experién-
cias significativas e valiosas.

Portanto o Pibid se mostra muito eficiente na area de formacao de
professores, simplesmente porque inicia os estudantes desde cedo; esse con-
tato com a futura profissao proporciona aos estudantes nao s6 aprender na
universidade, mas também ensinar esse mesmo conteudo em escolas, o que
faz com que a formagao desde aluno seja muito rica e completa.

O Pibid na universidade

O Pibid tem como carater indispensavel apoiar e subsidiar uma for-
macao concisa para os docentes do Ensino Superior, proporcionando aos
mesmos uma interagdo entre 0 meio académico e as escolas publicas. Nos
topicos anteriores, foi abordada a importancia dessa comunicagdo entre os
licenciandos e a escola.

Na universidade em que estamos, hd conhecimento de diversos pro-
gramas de bolsas que visam ao aprimoramento especifico de areas, sejam
elas educacgdo, pesquisa ou extensao ou até mesmo a unido dessas trés. Si-
tuando o Pibid, nessa conjuntura, é de extrema valia a integracdo dos alu-
nos da universidade para o conhecimento da mesma, quais sao os objetivos
do programa, as areas de atuacgdo, as atividades realizadas, de modo a atra-
ir os discentes e demonstrar as potencialidades do nosso programa de inicia-
¢30 a docéncia.

O processo de modificagdo e (re)constru¢do de uma nova cultura educacio-
nal que se pretende alcancar com o Pibid é pautado em pressupostos teori-
co-metodolodgicos que articulam teoria-pratica, universidade-escola e forma-
dores-formandos. Assim, o programa considera como eixo orientador da
formacdo a interagdo proficua de diferentes saberes sobre a docéncia: co-

nhecimentos prévios e representagdes sociais — manifestados principalmen-
te pelos alunos das licenciaturas —, o contexto, vivéncias e conhecimentos
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tedrico-praticos dos professores em exercicio na educagdo basica; e, por fim,
os saberes da pesquisa e da experiéncia académica dos formadores de pro-
fessores, lotados nas institui¢cdes de ensino superior (Relatério de Gestao-
DEB, 2013, p. 29).

E visto que, independentemente do curso de Licenciatura, o ndmero
de bolsas disponibilizadas para integrar o Pibid € inferior ao nimero total
de alunos em cada curso. Porém se torna interessante que, além da amplia-
¢do do numero de vagas e através de uma divulgagdo sensata do programa,
realizando atividades de integragdao entre os alunos do curso, mostrando a
realidade da educacdo publica do nosso pais e também a experiéncia em
sala de aula, bem como outras competéncias que estao associadas ao pro-
grama, isso sirva para agregar mais pessoas ao programa e, a partir disso,
contribuir mais para a formag¢ao docente dentro da academia.

Além disso, ainda dentro da universidade, sabe-se da defasagem dos
cursos de exatas em fungdo dos métodos educacionais adotados em grande
parte das universidades do pais. Diante disso, os alunos integrantes do
Pibid obtém a oportunidade, através de sua familiarizagdo com o ambiente
docente e suas competéncias exercidas no programa, de cooperar com 0s
colegas que encontram dificuldades na compreensao dos conteudos pro-
gramaticos do curso e, além disso, praticar o “ser educador”.

Consideragoes finais

O Pibid mostra-se nao s6 um programa capaz de melhorar a intera-
¢do social entre os integrantes; também visa a uma melhoria na compreen-
sdao desses futuros professores no ambiente em que serdo inseridos apods a
universidade. Logo o Pibid tem potencial para criar professores proativos
nas atividades escolares, com iniciativa para atuar na sala de aula, melho-
rando seu crescimento profissional.

Nao obstante, nota-se uma grande falta de cadeiras que foquem na
atuagdo docente, nos recursos pedagogicos que devem ser adotados no
ambiente escolar, bem como no preparo perante as adversidades encontra-
das nesses recintos. Ha de se convir que sdo poucas disciplinas perante a
demanda que se observa nas escolas em que trabalhamos, e é nesse mo-
mento que as potencialidades do Pibid se tornam indispensaveis.
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Introducao

O presente artigo trata das experiéncias vivenciadas por bolsistas de
Iniciagdo a Docéncia. Nele teremos relatos de bolsistas que falam o quanto
o Pibid (Programa de Bolsa de Iniciagao a Docéncia) auxiliou em seu de-
senvolvimento intelectual, bem como em suas praticas de ensino, trazendo
para alguns a certeza de que escolheram a profissdo certa e, mais do que
uma profissao, o amor pela educagao e a perspectiva de uma educacgao fu-
tura de qualidade, pois pibidianos em atua¢ao descobrem em si os professo-
res que gostariam de ter e ser.

Relatos de experiéncias

O Pibid é um programa que estimula estudantes de Licenciaturas a
atuar desde a graduagao na pratica docente, acreditando que a teoria e a
pratica juntas podem formar profissionais capazes e experientes. Estando
em contato com nosso publico-alvo, que sao os alunos, estamos comparti-
lhando experiéncias e conhecimentos, pois um pibidiano observando uma
aula de um professor experiente adquire experiéncia, adquire pratica e todo
aquele “jogo de cintura” que ¢ preciso para lidar com os jovens estudantes,
principalmente quando dizem: “Professor, ndo entendi”. A partir da fala
desse aluno comegamos a pensar e repensar de que forma poderiamos ex-
plicar para que fique claro e facilite o entendimento por parte do aluno.
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Atuando no programa, o bolsista adquire a capacidade de elaborar proje-
tos, defender suas ideias baseadas no respeito, compartilhar conhecimento
com o grupo e, além de tudo, trabalhar em equipe, ser capaz de relacionar
assuntos de sua disciplina com acontecimentos do cotidiano, transformar
as concepgoOes espontaneas dos alunos em algo cientifico sem destruir os
conhecimentos prévios dos mesmos, bem como planejar, executar e avaliar
projetos e tarefas.

No Pibid, trabalhamos com duas reunides semanais: a disciplinar e a
interdisciplinar. Na disciplinar, trabalha-se com o préprio ramo, no caso, a
Fisica, em que se desenvolvem os projetos e oficinas da area; na indiscipli-
nar, aprende-se em trabalhar com outras areas do conhecimento, valorizan-
do cada uma e analisando a contribuicao de cada area na construcao do
conhecimento e aprendizagem dos conceitos disciplinares. Algumas expe-
riéncias serdo relatadas e ocorreram ao longo dos anos letivos de 2014 a
2017 com o intuito de mostrar os resultados do programa sobre os estudantes.

Foi proposta uma oficina aos estudantes da Escola Estadual Dom
Joao Braga sobre foguetes de agua. Essa atividade basicamente consistia
em explicar os principios fisicos atrelados aos foguetes, em que professores
e estudantes do Pibid/Fisica auxiliaram os alunos da escola na montagem
dos foguetes com os quais realizaram uma competi¢do. Essa competicao
consistia em ver qual foguete atingiria a maior distancia ao ser langado;
foram dadas explicacOes sobre a teoria e o formalismo matematico para
que os estudantes pudessem ter um melhor entendimento sobre o processo.
Apos isso, foi aberto aos alunos para que pudessem fazer perguntas sobre o
processo de montagem, interagindo com os pibidianos. O projeto foi de-
senvolvido em trés escolas estaduais de Pelotas com uma competi¢do entre
escolas no final do ano, tendo por vencedora a equipe do Colégio Estadual
Felix da Cunha.

Tendo em vista um dos grandes problemas das escolas publicas, a
falta de estrutura e de equipamentos, foi desenvolvido um projeto com for-
mato de uma Mostra de Fisica no Colégio Félix da Cunha, que despertou o
interesse dos alunos. O projeto tinha como inten¢ao mostrar a Fisica de
uma maneira mais palpavel e compreensiva, ludica; foram apresentados
oito experimentos, em que os estudantes da escola nao apenas aprenderam
sobre seu funcionamento e construgdo, mas tiveram oportunidade de ma-
nipular os experimentos. Isso facilita o contato com a Fisica, pois a escola
ndo dispde de laboratério didatico, permitindo também importante intera-
¢do entre pibidianos e alunos da escola.
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Diante da conjuntura atual do pais e com as novas mudangas recen-
temente anunciadas, como a reforma do Ensino Médio, foi apresentada
uma proposta de oficina a fim de informar os estudantes sobre tais mudan-
cas. Para isso foi desenvolvida uma pega de teatro de carater informativo
no formato de um T.O. (teatro do oprimido), desenvolvido pelo teatrélogo
brasileiro Augusto Boal. No subprojeto do grupo interdisciplinar na
E.E.E.M. Areal, em que alguns pibidianos da Fisica participavam, a ofici-
na tratou sobre a reforma do Ensino Médio, propaganda e realidade, além
de abordar como seria a adaptagdo das escolas. No fim da atividade, foi
feita uma dindmica de interagao com os alunos, em que os mesmos deve-
riam construir um quebra-cabega para a melhor ilustragcdo do cenario en-
contrado atualmente no pais.

Um dos projetos interdisciplinares que ocorreu na E.E.E.M. Dom
Joao Braga, realizado em novembro de 2016, no qual as areas do ramo de
Licenciaturas atuaram em conjunto para realizar uma atividade de forma
envolvente e abrangente. O projeto foi criado com o objetivo de mostrar os
beneficios das plantas e das atividades fisicas para os alunos. Esses dois
temas foram divididos em dois grupos de pibidianos e dois grupos de alu-
nos; esses teriam um tempo limitado para a realiza¢ao dos projetos. Em um
dos grupos foram mostrados os beneficios das plantas medicinais junto a
um experimento no qual os participantes produziram tinturas a partir dos
compostos quimicos das plantas estudadas. Os estudantes apresentaram
grande satisfagdo ao entender melhor a natureza.

Em mais duas escolas, o grupo Pibid/Fisica realizou atividades com
a tematica “A fisica dos super-herois’’, em que cada participante do grupo
escolheu um super-herdi com suas caracteristicas e seus poderes, e assim
foi proposto aos alunos que resolvessem problemas utilizando seus conhe-
cimentos de Fisica através dos poderes dos super-herodis. O grupo como um
todo pensou em varias solugdes, mas a solu¢ao que chamou mais atengao,
pensando na reagdo dos alunos, foi “o que aconteceria se a Terra parasse de
girar”, e a partir disso aconteceu a atividade. Entdo se perguntava aos alu-
nos o que os super-herdis poderiam fazer para reverter tal situacao. Com
isso foi mostrada uma situa¢ao-problema para que pudessem descobrir quem
poderia salvar a Terra e seus habitantes; depois disso eles deveriam escrever
uma explicagdo usando os super-herodis propostos e entrega-la ao grupo de
pibidianos. Os alunos apreciaram a atividade, fizeram perguntas e se envol-
veram com entusiasmo. Essa foi uma forma de mostrar a Fisica mais diver-
tida, para que os alunos tivessem mais interesse pela disciplina. Nos dias de
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hoje, é muito importante a atuacdo do Pibid nas escolas da rede publica.
Muitos projetos e oficinas sdo aplicados para o melhor entendimento dos
alunos sobre Fisica, instigando os alunos a pesquisar, questionar e conhe-
cer mais o que estao estudando.

Durante o ano de 2017, foram aplicados varios projetos; entre eles
estavam as oficinas sobre Optica. Tal oficina foi totalmente experimental,
levando em conta as teorias dadas em sala de aula. Foram levadas folhas de
acetato para que os estudantes pudessem montar seu proprio holograma,
utilizando uma tela de celular ou notebook e um video especifico. Os resul-
tados observados foram que, com o experimento, 0s participantes apresen-
tavam melhor compreensao sobre os assuntos de refracdo e reflexdao expli-
cados anteriormente. Sabe-se a partir disso que, se a teoria fisica abordada
for contextualizada com a vida dos estudantes, seu desempenho ¢é de fato
melhor, e tudo isso gragas ao Pibid, que proporciona aos futuros docentes a
experiéncia de participar da vida escolar, estar em sala de aula e colaborar
com professores em diferentes turmas em escolas publicas.

Outra oficina aplicada foi a do forno solar, para que conteddos refe-
rentes a termodinamica e a decomposi¢ao das cores pudessem ser trabalha-
dos. Ao desenvolver essa oficina, primeiramente foi feita toda uma con-
textualizacdo com a vida dos estudantes, mostrando a eles realmente a utili-
dade daquele experimento e a aplicagdo teorica. Apos a introdugdo tedrica
ter sido concluida, na parte experimental foram levadas algumas caixas de
pizza pintadas de preto, papel aluminio e algumas lampadas incandescentes.
Depois de ligar as lampadas e apontar ao forno, foram colocados dois paes
com queijo dentro para que pudesse ser observado o aumento da temperatu-
ra interna e o queijo derreter. A ideia da aplicagao dessa oficina foi essencial
na formacgao dos pibidianos, pois, devido ao curto tempo em func¢ado de parti-
cularidades da escola, foi preciso adaptar as intervengdes e a realizagdo do
experimento em func¢ao do que havia sido planejado. Como resultado espe-
rado, observamos o melhor entendimento sobre os conceitos abordados.

Uma das experiéncias proporcionadas pelo Pibid € a chance dos fu-
turos docentes lidarem com situacOes diferentes e cada vez mais comuns
em sala de aula, como, por exemplo, lidar com alunos com necessidades
especiais; exemplo: deficientes visuais, onde é buscada uma forma de inte-
grar e incluir esses alunos que sdo uma realidade cada vez mais comum na
vida de um professor. Em algumas das escolas em que o Pibid atua, é fre-
quente o surgimento dessas situagdes em que os pibidianos em conjunto
desenvolvem meios alternativos para a educagado inclusiva.

209



SILVA, L. de M. da; DUSTENHAFET, L.; QUADRADO, M. S.; DUTRA, M. S.; CAMPELO, T. S.
e Experiéncias vivenciadas e adquiridas na atuagdo como bolsista de inicia¢cdo a docencia

Em 2017, o projeto indisciplinar realizado na E.E.E.B. Dom Jodo
Braga foi o processo para desvendar um crime, em que a historia era de
uma menina que morreu apos uma festa e os alunos deveriam encontrar o
culpado ou o que levou a morte dela. Sabendo o propésito do trabalho, os
alunos foram divididos em quatro grupos e assim deveriam responder a
perguntas indisciplinares nas areas de atuagdo em que se encontravam no
grupo Pibid da escola. As perguntas foram realizadas com o intuito de pre-
para-los para o Enem e outros vestibulares, mas de uma forma dinamica e
em grupo para desenvolver afinidade com os colegas de turma. Ao respon-
derem sete perguntas de cada area, os alunos recebiam um Tangram; deve-
riam montd-lo para ganhar uma pista do crime, que eram videos, exames
da vitima e reacoes dela. Com isso, ao responder as sete perguntas das cin-
co areas, eles poderiam juntar as pistas e pensar sobre o crime para, assim,
responder quem foi e/ou 0 que aconteceu com a garota que foi morta e
dessa maneira realizar um teatro mostrando a cena e qual parte eles acha-
vam que seria a correta. Esse projeto indisciplinar mostrou aos pibidianos
que os alunos dessa escola se instigaram e se envolveram no projeto, reali-
zando a atividade com animo e dedicagao, pensando e respondendo todas
as perguntas com clareza; mostrou também que os alunos tém um bom
raciocinio e imaginacao.

Durante todo esse tempo em que estavam sendo realizados projetos
indisciplinares e disciplinares, foram realizadas observacdes nas escolas,
tanto de professores como de outros grupos de pibidianos com as ativida-
des mencionadas acima. Essas observagdes eram para mostrar como O pro-
fessor reage dentro de uma sala de aula e a vivéncia do aluno com o profes-
sor, além das dificuldades e aprendizagens dos pibidianos. Além disso, fo-
ram realizados auldes para os alunos de varias escolas, que aconteceram
antes dos vestibulares mais importantes do pais, e isso ocorreu durante uma
greve de professores, o que nao impediu os pibidianos de ir as escolas e
ajudar os alunos que precisavam.

Em relacdo aos pibidianos e suas dificuldades, foram de grande utili-
dade essas aulas preparatorias, pois foram abordados assuntos ainda nao
vistos pelos mesmos na universidade, mostrando que com estudo, determi-
nac¢ao e trabalho em equipe pode-se produzir uma boa aula. As discussoes
dos diversos textos em grupo foram muito proveitosas, assim como as tro-
cas de experiéncias com as professoras das escolas, o crescimento pessoal
no fazer docente e como estudante da universidade, colocando em pratica a
autorregulacao da aprendizagem.
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Conclusao

Analisando os relatos acima, € nitido o quanto o Pibid ¢ de grande
valia para a formagdo docente, pois nele associamos a pratica e a teoria,
colocando a teoria em pratica, servindo de crescimento para cada um dos
envolvidos no programa, tanto intelectual como profissional, bem como a
capacidade de partilhar conhecimentos e projetos trabalhando em grupo,
respeitando a visdo de cada um e agregando valores com a contribuicdo de
cada area do conhecimento. Um dos aspectos importantes para o funciona-
mento do Pibid é o trabalho em grupo. Nas reunides disciplinares, os pibi-
dianos buscam compreender e aprofundar o que sabem por “ensino de Fi-
sica”. Tragando metas e desenvolvendo estratégias para a maior desenvol-
tura na sala de aula, os futuros docentes ganharam experiéncia e melhores
resultados observados em cada aula.
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